LA FORMACION INVESTIGATIVA DE LOS
SEMILLEROS DE INVESTIGACION A TRAVES DE UN

INTRODUCCION

El docente en su ejercicio, se encuentra ante
un alto porcentaje de novedades frente al
sistema educativo, que lamentablemente no
avanza con igual rapidez a la que si avanza la
psiquis y espiritu de los jovenes, quienes hoy
dia, nativos digitales, se ven enfrentados en
forma permanente a infinitas fuentes de infor-
macion, lo que sumado a las complejidades
propias de su crecimiento y a un entorno fa-
miliar no siempre favorable, desarrolla posi-
ciones criticas frente a muchos temas basicos
y uno de ellos es el perfil profesional que de-
sean alcanzar.

La educacién superior, desde la teoria, pre-
tende el fortalecimiento de la investigacion
como eje central de los nuevos profesionales
del mundo, mas alla del clasico aprendizaje
de los conocimientos puros de la profesion.
Dentro de este entorno, la investigacion re-
presenta el cimiento del desarrollo del co-
nocimiento y de los descubrimientos a las
soluciones de los problemas del entorno
que requiere estudiantes curiosos, creativos,
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innovadores, capaces de tomar decisiones
para conseguir soluciones; aspectos que se
encuentran ligados a la pedagogia activa.

Sin embargo, Trejo (2014) afirma que los estu-
diantes de pregrado perciben la investigacion
en la universidad como un “ladrillo”, que en
vez de generarles interés les provoca desidia,
apatia, desconfianza e incluso temor. Esta
perspectiva, se aleja de la intencion de consi-
derar el alma mater y los estudios de pregrado,
como un espacio predilecto para el desarrollo
de la actividad investigativa. Ahade, el autor
citado, que la investigacion en la universidad
se limita a un curriculo de metodologia de in-
vestigacion poco motivador y visto como una
gran barrera® dentro de los requisitos de gra-
duacion, o como un aspecto ajeno al ambito
estudiantil perteneciente a una dinastia cienti-
fica de dificil entendimiento y alcance. Razén
por la cual, en muchas ocasiones el trabajo de
grado, significa un cuello de botella para los
graduandos. Lo anterior representa un panora-
ma contradictorio a lo que la educacion actual
demanda.
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la elaboracion de la tesis o trabajo de Grado, que a su vez, les significa una dificultad que restringe sus aspiraciones de convertirse en un

profesional
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Habiendo superado el paradigma del apren-
dizaje de las competencias bésicas, es claro
que para la supervivencia, el ser humano
requiere del desarrollo de habilidades esen-
ciales en valores y actitudes que sirvan para
activar plenamente sus capacidades y parti-
cipar eficientemente en el desarrollo de su
entorno, lo que generaria el complemento

digno entre su ser y su estar.

Dentro de este contexto, se tiene en los Se-
milleros de Investigacién* un espacio de
formacién experiencial, con aplicacién de
pedagogia activa que lleva implicito varios
elementos diferenciadores, siendo el mas
sobresaliente la libertad del estudiante de
escoger si quiere o no hacer parte de forma-
cion en competencia investigativa. No en
vano, Goémez & Goémez (2011) afirman que
se requiere para lograr una ciudadania critica
y libre, una cultura que incentive la autono-
mia reflexiva acercandose a una educacién
para construir un nuevo ser humano dentro
de una sociedad justa, solidaria e inclusiva
y que esta pedagogia que también es activa,
se logra a través del nuevo conocimiento y
la relacion teorica-practica emanada de la in-
vestigacion, entre otros aspectos.

No obstante puede suceder, por multiples
circunstancias, que el estudiante no tenga la
posibilidad de conocer a través de que pro-
cesos puede hacer parte de formacién inves-
tigativa, enriqueciéndose a su vez con la par-

%

A
ticipacion activa de estrategias de formacion
paralela a sus estudios, y es aqui donde el
docente universitario juega un papel funda-
mental, sin demeritar la importancia de su

participacién en el proceso como tal.

Las Universidades® tienen implicito dentro
de su estructura, el deber de fomentar pro-
fesionales con caracter investigativo y con
responsabilidad sobre los problemas éticos
y sociales de su contexto; la misma esta lla-
mada a brindar apoyo para la reflexién, es-
tudio y comprension de esos procesos. Asi
se observa en la normativa relacionada con
la acreditacion de las universidades, donde
el articulo 5.5 del decreto 1295 (2010) reza
que la institucién de educacion superior
debe presentar informacién que posibilite

verificar

Las actividades de investigacién que
permitan desarrollar una actitud criti-
ca y una capacidad creativa para en-
contrar alternativas para el avance de
la ciencia, la tecnologia, las artes o las
humanidades y del pais ...el progra-
ma debe prever la manera como va
a promover la formacion investigativa
de los estudiantes.

En el mismo sentido, Parra (2004) indica-
ba que “indudablemente, si esta institucion
tiene como fin esencial el cultivo del saber
superior y su difusién, no puede concebirse

4 Grupos de estudiantes y docentes investigadores que constituyen un nuevo modelo de aprendizaje, orientado a la formacién investigativa.
5 A través del Plan Sectorial - Revolucion Educativa 2006-2010 del Ministerio de Educacion Nacional significé una estrategia fundamental

en todos los niveles educativos.
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una universidad sin investigacién, pues es de
ahi de donde surge el saber superior”.

En el marco anterior, este estudio se aborda a
partir de la pregunta de investigacion: ;Como
puede fomentarse el pensamiento critico de
los estudiantes adoptando estrategias de pe-
dagogia activa desde los Semilleros de Inves-
tigacion?

Para responder a este interrogante en primer
lugar se describiran los lineamientos de las
estrategias de pedagogia activa, y en segun-
do lugar se considerara la aplicacion de los
mismas a los semilleros de investigacion. A
través de estas aproximaciones se pretende
conseguir el objetivo general de analizar el
fomento del pensamiento critico de los es-
tudiantes en los semilleros de investigacion
adoptando estrategias de pedagogia activa.

Se espera que esta investigacion sirva de base
para el desarrollo de nuevos estudios que per-
mitan evaluar la aplicacion de estrategias de
pedagogia activa en los semilleros de investi-
gacion para fomentar el pensamiento critico
en los estudiantes de pregrado universitario.

METODOLOGIA

Esta investigacion documental desarrolla un
enfoque cualitativo al cuestionarse acerca de
como fomentar una concepcién del ser hu-
mano que requiere la sociedad a través de
una teoria de pedagogia vigente desde los se-
milleros de investigacién de pregrado de las

universidades, lo que constituye un estudio
exploratorio, el cual, para dar respuesta a la
pregunta de investigacion utiliza el analisis
tedrico deductivo de las caracteristicas de las
estrategias de pedagogia activa y su aplica-
cion en los semilleros de investigacién.

RESULTADOS

La pedagogia se caracteriza por la libertad de
estrategias para abordar el conocimiento y se-
rfa imposible abordar un estudio pretendien-
do compendiar o abarcar la multiplicidad de
ideas e innovaciones que se han producido a
lo largo de la historia docente. No obstante esta
claridad, en el presente estudio se identificaron
unos lineamientos esenciales metodologicos
que corresponden a la pedagogia activa, es-
pecialmente los relacionadas con el objeto de
estudio, que son los que se traen a colacion.

Asi las cosas, varios autores han aseverado
sobre los principios basicos de la pedagogia
activa que:

El aprendizaje es activo cuando existe en
el que aprende implicacion, participacion y
protagonismo. La autoestima y la motivacion
aumentan enormemente las posibilidades
formativas. Por tanto, el profesor debe in-
tentar motivar a sus alumnos ayudandolos a
descubrir sus necesidades y prioridades edu-
cativas. El valor educativo de la experiencia
es indiscutible. Las personas aprenden mejor
cuando entran en contacto directo con sus
propias experiencias y vivencias, ya que la
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implicacion personal se convierte en un fuer-
te estimulo motivador (Ballesta, Izquierdo, &
Romero, 2011)

Hacerlo por si mismo, es un requisito indis-
pensable para fortalecer la autoestima y au-
tonomia que requiere la pedagogia activa, la
motivacién puede ser impulsada por el do-
cente a través del reconocimiento del trabajo
elaborado por el estudiante, lo que segura-
mente lo atraerd a continuar en ese proceso
de elaboracion y aprendizaje.

Chéavez, Deler & Suarez (2008) analizan las
caracteristicas que debe tener la pedagogia
activa, que se resumen asi:

1. Interesarse por el alumno y sus actividades,
es decir atender los intereses subjetivos que
emergen del educando propendiendo por
que los mismos se conviertan en intereses-
guias de la labor docente. Por medio del de-
sarrollo de aprendizaje de interés se obtiene
una disciplina de autocontrol y autogobierno
que potencia la autonomia.

2. Fomento de la voluntariedad con la inten-
cion de activar y desarrollar al estudiante en
sus capacidades.

3. El docente sirve de guia para al alumno, no
de transmisor de verdades.

4. Se desarrolla a través de la cooperacion
evitando la competencia.

&

5. Se aprende resolviendo problemas y no
transmitiendo saberes.

En este mismo sentido, Perez (2005) sostie-
ne que una nueva pedagogia activa, como
se requiere en la actualidad, se puede llevar
a cabo a través de la “Investigacion-Accion,
Estudio
de casos, Aprendizaje basado en problemas,

Investigacion-Accion participativa,

Método de proyectos, Trabajo auténomo,
Método cooperativo e Inmersién tematica”,
todos ellos componentes de la investiga-
cion, lo cual coincide con Restrepo (2005),
quién afirma que el aprendizaje basado en
problemas, como estrategia de pedagogia
activa, debe plantearse al estudiante con una
perspectiva de entendimiento gradual, transi-
tando de problemas estructurados, donde se
indica el procedimiento a seguir para com-
prender el problema, a problemas abiertos o
brunerianos, donde “la capacidad del estu-
diante se exige al maximo”.

Siguiendo este orden de ideas, Sevilla (2003)
asevera que la investigacién en el aula esti-
mula a los jovenes a interrogarse desarrollan-
do la inventiva, la creatividad a través del di-
sefio de trabajos, la orientacién y exposicion
de su pensamiento. Lo que aunado al fortale-
cimiento de las ideas que surgen de los estu-
diantes, la pregunta y contrapregunta, lluvia
de ideas y exploracion de ideas en todo am-
bito permite desarrollar una pedagogia activa
en el proceso de investigacion. Aspecto que
definitivamente no ocurre cuando el docente
se limita a poner tareas de transcripcion, con-
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sulta y busqueda de informacién desorienta-
da, divisiéon del trabajo sin la comprension
del texto y su enfoque, entre otros.

Torres (2005), por su parte, indica que los
semilleros de investigacion permiten la par-
ticipacion de los estudiantes en la gestién de
proyectos generando capacidades, como la
critica académica, la autonomia y la creati-
vidad, para participar en el diagnéstico de su
realidad socio-ambiental. Empero, para que
se desarrolle a cabalidad, se requiere por par-
te de los docentes una continua motivacion
en las aulas y permitir el dialogo-reflexion
que permita al estudiante desarrollarse en
si mismo en la etapa investigativa, ejercer
su libre pensamiento y aprendizaje, aspecto
fundamental de la pedagogia activa. De igual
forma, se requiere un apoyo universitario ins-
titucional donde se visibilicen los trabajos y
se ofrezcan unas condiciones de infraestruc-
tura en bibliotecas y bases de datos actualiza-
da que faciliten los procesos.

Otros autores, sobre el desarrollo de los se-
milleros de investigacion han expresado que
“el aprendizaje de la investigacion no debe-
ria ser s6lo a través de la vinculacion de las y
los estudiantes a investigaciones en marcha,
sino que sus participantes pudiesen tener la
posibilidad de realizar de principio a fin, in-
dividualmente o en equipo, una propuesta
de investigacién que surgiera de sus propias
preocupaciones e intereses” (Sierra, Rojas, &
Lépez, 2010, pag. 61)

No obstante, este proceso requerira de un do-
cente investigador, apasionado por la lectura
y el desarrollo de nuevo conocimiento, en lo
que se concuerda con Trejo (2014):

Todos sabemos que a investigar se aprende
investigando y ese proceso tiene que ser de
la mano de un investigador que es en si mis-
mo un avido lector y escritor, y lector de sus
producciones investigativas; un astuto intér-
prete de sus conquistas intelectuales, de sus
avances en el conocimiento y de su recono-
cimiento. (pag. 8)

La investigacion accién es un buen ejemplo
de estrategia a desarrollar en un semillero
que, de acuerdo con Kemmis y MacTaggart,
citados por Basuela (2004)

(i) Se construye desde y para la practi-
ca, (ii) pretende mejorar la practica a
través de su trasformacion, al mismo
tiempo que procura comprenderla,
(iii) demanda la participacion de los
sujetos en la mejora de sus propias
practicas, (iv) exige una actuacion
grupal por la que los sujetos impli-
cados colaboran coordinadamente
en todas las fases del proceso de in-
vestigacion, (v) implica la realizacion
de andlisis critico de las situaciones y
(vi) se configura como una espiral de
ciclos de planificacién, accion, obser-

vacion y reflexion.
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Siendo éste un mecanismo que ensena al es-
tudiante a analizar, comprender y cuestionar
su entorno en busca de una mejora continua,
implicandose en el andlisis y critica de la vida
en sociedad, aspectos que son en si, ideales
del proceso de pedagogia activa. Ademas, al
verse implicado el docente se genera un ciclo
de desarrollo del conocimiento que “sigue
una evolucion sistematica, y cambia tanto al
investigador como las situaciones en las que
éste actGa” (Bausela, 2004) superando la sim-
ple trasmision de saberes de antaio y gene-
rando mayor pasién hacia la adquisicion de
conocimientos.

Como se deduce del desarrollo teorico, la
relacién entre los grupos de investigacién
y una pedagogia activa es intrinseca, por lo
cual se considera que, dentro de todas las
actividades que se puedan desarrollar en un
pregrado de un alma mater, la pertenencia
exitosa a los semilleros de investigacion es
la herramienta primordial para el desarrollo
de unos estudiantes creativos, libre pensado-
res, autbnomos, dispuestos a profundizar sus
conocimientos y cuestionar su entorno para
proponer soluciones. No obstante, para que
se pueda potenciar esta relacién se hace ne-
cesario que se generen estas fundantes con-
diciones:

1. Docentes con experiencia y actitud investi-
gativa, mas alla de los trabajos de grado.

&

2. Incentivo a los estudiantes para el acceso
a los semilleros de investigacion y el desarro-
llo de sus actividades estipulando un tiempo
propicio para adquirir las habilidades inves-
tigativas.

3. Generar metodologias que permitan a los
estudiantes aprender a desarrollar investiga-
ciones con un sentido critico y amplio de las
mismas, asi como proponer y llevar a cabo
investigaciones de su ocurrencia, que ten-
dran su mayor interés y estimulo para que
sean desarrollados de principio a fin.

4. Realizar un proceso de aprendizaje gra-
dual, que transite de problemas de investiga-
cion estructurados hacia problemas abiertos
que permitan el desarrollo critico investigati-

vo de los semilleristas.

5. Promover el aprendizaje auténomo vy el
trabajo en equipo, comprendiendo el sentido
de la reparticion del trabajo y el interés que
se tiene con el desarrollo de cada una de las
actividades propias de una investigacion, lo
que permitird ir mas alla del aprendizaje téc-
nico de elaborar las partes de una investiga-
cion hacia un entendimiento analitico-critico
de la investigacion en un sentido global, que
prepare al estudiante para resolver los proble-
mas por si mismos.
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ENFOQUE PROBLEMICO

A pesar de los esfuerzos del Ministerio de
Educacion Nacional colombiano y otras en-
tidades encargadas de incentivar los procesos
investigativos en la educacién superior del
pais (COLCIENCIAS), los estudiantes no se
han apropiado de la necesidad de vincular
su perfil como profesional con las capacida-
des investigativas. Aln se evidencia apatia a
los procesos investigativos, los estudiantes
semilleristas son minoria en las aulas de las
universidades.

Puede ser porqué a quienes es mas asequi-
ble fomentar esta transformacién necesaria
sea a los docentes, para quienes ha signifi-
cado un gran reto la transformacién tecno-
l6gica y generacional de los dltimos anos®,
no obstante, las universidades, también de-
beran evolucionar a la misma velocidad que
las generaciones para seguir formando los
profesionales que se requieren en un futu-
ro, semejante desafio cuando los estudian-
tes egresan con un pensum académico que
si se adecuo a la mayor brevedad posible a
los tiempos, por lo menos se funda en los
conocimientos existentes con cinco o seis
anos de anterioridad. Contrario sensu, el do-
cente, esta en la capacidad de adecuar sus
estrategias y conocimientos conforme van
evolucionando sus estudiantes, lo que podra
permitirle ofrecer herramientas que satisfa-
gan las necesidades modernas. Al respecto,

6 Algunos aun se les dificulta el uso del computador.

Aguilar & Bize (2011) anotan que capacitar
o habilitar

consiste en brindar la posibilidad de “acti-
var”, “despertar” en las nuevas generaciones
el gusto por aprender, por investigar, por
transformar, por descubrir, por reflexionar,
por atender, por ser conscientes de si mis-
mos, por ser capaces de preocuparse por la
consecuencia de sus acciones en si mismos y
en su entorno. Por ser capaces de proyectar
un futuro querido, y de realizar las acciones
acordes y coherentes con esas aspiraciones.
(Aguilar & Bize, 2011, pag. 123)

Para que esto sea un hecho cierto, es nece-
sario que los docentes se apasionen por la
investigacion, bajo el lema “la mejor forma-
cion es el ejemplo”, que se puede producir
en forma reciproca con el acontecer del tu-
tor al realizar la investigacion, de acuerdo
con Rincén, citado por Bausela (2004) que
expresaba, aunque en un tema mas restringi-
do como es un modelo especifico de investi-
gacion: “La investigacién — accion se revela
como uno de los modelos de investigacion
mas adecuados para fomentar la calidad de
la ensefianza e impulsar la figura del profe-
sional investigador, reflexivo y en continua
2004,

formacion permanente” (Bausela,

pag. 8).

Todos estos aspectos sobre los cuales, el do-
cente director del grupo de investigacion,
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tiene la primera palabra en lograr esa moti-
vacién, esa provocacion que permita fomen-
tar el pensamiento critico en los estudiantes,
para lo cual este articulo ostenta algunas he-
rramientas.

CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta que en la docencia for-
mativa clasica hay una evaluacion que mu-
chas veces rifie, por su concepcidn historica,
con los nuevos conocimientos; atendiendo
ademas a que el ingreso de los estudiantes a
los grupos de investigacion es libre y autono-
mo y porque este proceso se puede desarro-
[lar con un niimero menor de estudiantes lo
que permite un mejor dialogo reflexivo entre
los educandos y el docente, no queda duda
de que los semilleros de investigacion pue-
den constituirse en la mejor herramienta para
incentivar el pensamiento critico de los estu-
diantes de pregrado con respecto a los otros
procesos formativos académicos.

Si se generan las condiciones adecuadas, a
través de los semilleros de investigacion, que
principalmente dependen de los docentes y es-
tudiantes, serd muy sencillo aplicar estrategias
de pedagogia activa que fomenten el libre pen-
samiento del estudiante, constituyéndose en un
instrumento de transformacién de la sociedad.
No obstante, las instituciones deberan compro-
meterse a poner de su parte para facilitar estos
procesos y mejorar los incentivos considerando
un tiempo adecuado a estudiantes y docentes
para desarrollar esta imperante labor.

&

Asi mismo, es importante anotar que para
que esta integracion del pensamiento critico
y la investigacion se produzcan de la mejor
manera, sera imprescindible la integracion
de muchos docentes, y con ello la prolifera-
cion de grupos de investigacién, con el obje-
to de abarcar y encarrilar los intereses de los
educandos para maximizar el efecto y conse-
guir el objetivo deseado por el reto actual de
la educacion universitaria.

BIBLIOGRAFIA

- Aguilar, M., & Bize, R. (2011). Peda-
gogia de la Intencionalidad. Rosario:
Homo Sapiens Ediciones.

- Ballesta, F., Izquierdo, T., & Romero,
B. (2011). Percepcion del alumnado de
Pedagogia ante el uso de metodologias
activas. Educatio Siglo XXI, 353-368.

- Bausela, E. (2004). La docencia a través
de la investigacién-accion. Revista Ibe-
roamericana de Educacién, 1-9.

- Chavez, J., Deler, G., & Suarez, A.
(2008). Principales corrientes y tenden-
cias a inicios del siglo XXI de la Peda-
gogia y la Didactica. La Habana: Educa-
cién Cubana, Ministerio de Educacién.

- Decreto 1295. (20 de Abril de 2010).
Por el cual se reglamenta el registro
calificado de que trata la Ley 1188 de
2008 y la oferta y desarrollo de progra-

REVS R SIEI NN RS- Sede Cartagena



&

mas académicos de educacién supe-
rior.

Gomez, )., & Gomez, L. (2011). Ele-
mentos tedricos y practicos de la peda-
gogia critica: mas alla de la educacién,
metafora, escena y experiencia. Praxis,
181-190.

Parra, C. (2004). Apuntes sobre la inves-
tigacion formativa. Educacion y Educa-
dores Vol 7, 57-77.

Perez, M. (2005). Rol docente y peda-
gogia activa en la formacién universita-
ria. La ensefanza centrada en el apren-
dizaje del alumno. Adaptacién del pro-
grama al EEES. Humanismo y Trabajo
Social, numero 004, 153-175.

Restrepo, B. (2005). Aprendizaje basado
en problemas (ABP): una innovacion di-
dactica para la enseiianza universitaria .
Educacién y Educadores Vol. 8, 9-19.

Sevilla, J. (2003). Alumnos y docentes
investigadores creativos. Revista de
Educacion, Cultura y Sociedad, 102-

110.

Sierra, Z., Rojas, A., & Lopez, G. (2010).
Un semillero de Investigacion... Un es-
pacio de Vida. En L. F. Gallén, Orige-
nes y dindmica de los semilleros de in-
vestigacion en Colombia (pags. 58-88).
Popayan: Universidad del Cauca.

Torres, L. (2005). Para qué los semi-
lleros de investigacion. Obtenido de
http://www.academia.edu/3512546/
PARA QU%C3%89 LOS_SEMILLE-
ROS_DE_INVESTIGACI%C3%93N

Trejo, H. (2014). El desafio de jovenes
investigadores. Rompiendo obstaculos.
Congreso Iberoamericano de Ciencia,
Tecnologia, Innovacién y Educacion,
1-18.

Sede Cartagena ERGVS RSO NUIN [RISTN=



