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Resumen

En este articulo describimos como una escuela primaria mexicana ha emprendido la tarea de la ensefianza
de lengua indigena, a raiz de la reforma del curriculo que incluyé formalmente la asignatura de lengua
indigena. El plantel escolar donde se observaron las clases, recientemente se incorporé al programa de
escuelas de tiempo completo, y al extender su horario de atencién, organizé un taller de lengua indigena.
Examinamos el cambio de direccién de las politicas lingiiisticas y de las acciones instrumentadas por las
autoridades educativas para hacer efectivos los derechos lingtisticos de las poblaciones originarias. El es-
tudio se abordé6 desde la etnografia enfocada y se observaron 18 sesiones; ademas, se recabé informacién a
través de una lista de cotejo y un breve cuestionario aplicado a los alumnos. Nuestros resultados muestran
las dificultades que enfrenta la escuela para cumplir las metas educativas exigidas. Por un lado, la asigna-
tura de lengua indigena no se ofrece paralela al curriculo nacional y sélo se trabaja durante las sesiones
del horario extendido una o dos veces por semana. Por otro lado, es ensefiada como segunda lengua, hay
rotacién de los docentes y no siempre ensefian la misma variante lingiiistica.
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Abstract

In this article we describe how a Mexican primary school has undertaken the task of teaching an indige-
nous language, as a result of the reform of the curriculum, which formally included indigenous language
as a class. The school recently joined the full-time schools program and, to extend their opening hours,
organized a workshop of indigenous language. We examine the change of direction of language policies,
and the actions instrumented by the educational authorities to put into effect the linguistic rights of
native populations. The study approach was focused ethnography, we observed 18 sessions; information
through a checklist and a brief questionnaire applied to students was also gathered. Our results show the
difficulties the school faces to meet the required educational goals. On the one hand, the subject of an
indigenous language is not parallel to the national curriculum and only takes place during the sessions of
the extended hours once or twice per week. On the other hand, for causes beyond the institution, there
are difficulties in maintaining the same teacher as head of the indigenous language workshop and the
linguistic variety taught is not the same all the time.

Key words: Indigenous education, language teaching, language policy, basic education

Introduccién

En México, la educacién bilingiie en la modalidad
indigena no es una propuesta nueva. Desde la dé-
cada delos ochenta hubo una impulso institucional
para hacerla efectiva (Secretaria de Educacién
Publica [SEP], 1987; 1999), pero fue a raiz de la
reforma integral de la educacién basica de 2011
cuando se introdujo formalmente la asignatura
delengua indigena al curriculo reestructurado del
nivel primaria (SEP, 2011). Con esta disposicién, los
maestros adscritos a esa modalidad deben elaborar
sus propios programas de estudio a partir de lo
establecido en el documento Pardmetros curriculares
para la asignatura de lengua indigena (SEP/DGEI,
2008). Los propésitos enunciados le indican a los
docentes los diferentes alcances en la planificacién
de su trabajo. Por una parte, deben impulsar la
reflexién “sobre las normas que rigen la expresién
oral y escrita de las lenguas indigenas”, ala vez que
deben promover que los alumnos se apropien “de
los recursos gramaticales, retdricos y expresivos
de sus lenguas maternas de acuerdo con los prin-
cipios culturales que rigen los diversos dmbitos
de la vida social”, y por otra, deben “Fomentar la
valoracién de las lenguas indigenas e impulsar el
conocimiento de sus derechos lingtisticos como

ciudadanos de una nacién plural” (SEP, 2008, pp.
12-13). La propuesta de trabajo indica una serie
de contenidos distribuidos en tres ciclos (cada uno
corresponde a dos grados del nivel primaria), y
sugiere propésitos didacticos, proyectos y activi-
dades que los docentes requieren incorporar en
sus programas de trabajo; en total, los maestros
de cada grado disponen de 7.5 horas semanales
para su ensefianza. En teoria, esta medida cum-
ple con lo expresado en dos leyes nacionales: la
General de Educacién (2003) y la General de los
Derechos Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas
(2003), textos que estipulan que la educacién para
las poblaciones originarias debe impartirse en su
propia lengua y en espariol.

El gobierno mexicano ha enunciado medidas para
que cada grupo etnolingiistico, tenga el derecho
de recibir una educacién pertinente. Ante esta
nueva realidad nos dimos a la tarea de indagar
c6mo estan trabajando los maestros de primaria

1 EnMéxico existen 68 grupos etnolingtiisticos y 364 variantes
lingtiisticas (Instituto Nacional de Lenguas Indigenas[INALI],
2014) y 6.7 millones de hablantes de lenguas indigenas
(INEGI, 2011); aunque se reconoce que la poblacién de
grupos originarios asciende a 15.7 millones (Comision de
Desarrollo de los Pueblos Indigenas [CDI], 2014).
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del subsistema indigena la asignatura de lengua
indigena incluida en el actual curriculo. La pre-
gunta permitié establecer como objetivos describir
las dificultades que enfrentan en la ensefianza
de la lengua indigena, conocer el aporte de los
Pardmetros Curriculares en la planificacién de la
asignaturay describir las actividades, estrategias
y recursos utilizados por los docentes.

El estudio se justifica porque en el pasado hubo
propuestas similares y las investigaciones que
han tenido como foco la educacién bilingiie en la
modalidad indigena han sefialado reiteradamente
que el propésito no se cumplié. Destacamos cuatro
investigaciones. El estudio de Rebolledo (2006),
realizado en escuelas primarias publicas de la
ciudad de México donde asistian nifias y nifios
hnahfis, en su mayoria bilingties, da cuenta de
que a pesar del bilingiiismo de los alumnos, a la
lengua materna no se le otorgaba una funcién
académica. Para el autor, lo anterior se explica
debido a la falta de personal docente bilingiie,
pero sobre todo a los problemas de organizacién
escolar y curricular que no permite que el espariol
sea ensefiado como segunda lengua. Por su parte,
Hamel (2008) encontré que las escuelas indigenas
del estado de Michoacdn ensefiaban conforme
al curriculo nacional de la modalidad general,
disefiado para nifios monolingiies hablantes de
espariol y, aunque los docentes realizaban ajustes
para adaptarlo a las necesidades de sus alumnos,
loslibros de texto nacionales eran la herramienta
pedagdgica principal para ensefiar la materia de es-
paiiol como primera lengua. Asi, lalengua indigena
cumplia una funcién subordinada y se recurria a
ella para ampliar instrucciones. Cruz (2011) llega
a conclusiones similares en un estudio realizado
en escuelas primarias de la modalidad indigena
en el estado de Chiapas. Este autor reporta que
la practica pedagdgica del docente niega al que
es hablante de lengua indigena. La tarea de los
profesores se limita a seguir el programa indicado
en el libro de texto con el propésito de cubrir el
temario, con miedo a la pérdida de tiempo. De
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ahi que se cierren las puertas al hecho de valorar
y promover la lengua materna de los alumnos.

Pérez Lopez, Bellaton y Emilsson (2012) en una
revisién sobre la situacién de demanda, oferta
educativa y las problemdticas actuales en la en-
seflanza de segundas lenguas afirman que en el
caso de México, la situacién del espatiol es clara:
estd presente en los planes de estudio desde la
educacién bésica hasta el nivel medio superior a
pesar de que, segtn los documentos oficiales, esla
segunda lengua que deben aprender las poblaciones
originarias. De acuerdo con las autoras, el caso
de las lenguas indigenas es diferente debido a la
diversidad de contextos de enseflanza y de apren-
dizaje. Un ejemplo es la atencién educativa a las
poblaciones originarias fuera de sus comunidades
de origen, donde se presenta la necesidad de una
atencién culturalmente pertinente asi como la
ensefianza de su lengua de origen como segunda
lengua. Para ellas, lo que se necesita, entre otras
cosas, es formar a los sujetos inmersos en la len-
gua, y en metodologias de ensefianza de lenguas
para la promocién del bilingiiismo. Estos estu-
dios dan cuenta de una realidad que puede estar
cambiando para los nifios que asisten a escuelas
de la modalidad indigena, debido a las nuevas
disposiciones legales y al cambio de direccién de
las politicas lingtistica y educativa.

Politicas lingtiisticas y desplazamiento
de la lengua materna

Desde finales de los ochenta, la discusién en torno
alos derechos lingtisticos de las poblaciones origi-
narias cobr6 relevancia. Las razones se relacionan
con el aumento de las demandas y la participacién
delos grupos originarios, y con la firma por parte
de nuestro pais del convenio 169 Sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes
impulsado por la Organizacién Internacional del
Trabajo (OIT). A través de este convenio, México
se comprometié a desarrollar y aplicar programas
y servicios de educacién en cooperacién con y para
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los pueblos indigenas incorporando su historia,
sus conocimientos y técnicas. En este convenio,
también se sefial6 que los nifios indigenas poseen
el derecho de ser enseflados en su propia lengua,
asi como la necesidad de adoptar disposicio-
nes para preservar las lenguas indigenas de los
pueblos y promover el desarrollo y practica de
las mismas (Convenio 169, 1989). No obstante,
durante los afios subsecuentes no hubo acciones
para hacer efectivo lo establecido en el convenio.
Las politicas dirigidas hacia los grupos indigenas
continuaron en la misma ténica: un énfasis en el
valor de las lenguas nativas, la importancia de la
pertinencia étnica y las tradiciones culturales,
asi como la existencia de una educacién dirigida
para los indigenas.

El cambio trascendente se dio en 19922 con el
reconocimiento constitucional de nuestra diver-
sidad cultural. Se establecié que la ley protegeria
y promoveria el desarrollo de las lenguas; sin
embargo, el alcance fue cualitativamente diferen-
te de algunos puntos estipulados en el Articulo
27 del Convenio 169 que colocaron el énfasis en
el involucramiento de miembros de los pueblos
originarios en las decisiones que afectaran sus
derechos lingiiisticos. El levantamiento en armas
en 1994 del Ejército Zapatista de Liberacién Na-
cional (EZLN) posibilité ala largala discusién en
torno alas politicas del lenguaje impuestas hasta
ese momento. Los Acuerdos de San Andrés (1996)
entre el EZLN y el gobierno federal replantearon
algunos aspectos de las acciones que se habian
impulsado en el &mbito educativo, ya que en di-
chos Acuerdos no solo se ratifica el derecho a la
educacién bilingiie de los pueblos indigenas sino
la participacién de los pueblos y comunidades en

2 En1992seadiciond el articulo 2°ala Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos que sefialé y reconocié la diversidad
del pais. En 2001 este articulo fue modificado agregando que los
pueblosindigenas son “aquellos que descienden de poblaciones
que habitaban en el territorio actual del pafs al iniciarse la
colonizaciény que conservan sus propias instituciones sociales,
econdmicas, culturales y politicas, o parte de ellas” (Articulo
4° Constitucional, 2001, p.4).

la toma de decisiones. Sin embargo, a juicio de
Sartorello (2009) la autonomia demandada no
fue posible ya que esta implicaba la distribucién
de competencias politicas, econémicas, sociales,
culturales, educativas, judiciales y el manejo de
recursos para hacer efectivo el derecho de las co-
munidades a determinar sus propios proyectos y
programas de desarrollo.

Posterior a estos acuerdos, de manera paulatina,
se sumaron otros ordenamientos juridicos (p.e.
la General de los Derechos Linguisticos de los
Pueblos Indigenas de 2003) y se estableci6é que
las lenguas indigenas tenian el estatus de nacio-
nales. En conjunto, todas estas medidas suponen
un “cambio de direccién” (INALI, 2014) en las
politicas lingiiisticas. No obstante, consideramos
que el énfasis se ha colocado en el rescate de las
mismas y no en la busqueda de mayores espacios
donde se garantice su igualdad y uso, la escuela
es uno de estos espacios.

Desde nuestro punto de vista, la importancia
radica en reconocer el contenido de una politica
lingtistica competente y viable. Para Kymlicka y
Patten (como se cit6 en Morris, 2007) una politica
lingiiistica competente involucra siete temas, estos
son: el uso interno de las lenguas, el papel que
representa la lengua en el dmbito de los servicios
publicos, el papel que representa la lengua en el
ambito de las cortes e instancias legislativas, el
ambito educativo, el uso privado de lalengua, las
declaraciones oficiales yla planificacién del corpus
y del estatus de las lenguas. A juicio de Morris
(2007), en el caso de México se han atendido
principalmente dos: el educativo y el de declara-
ciones oficiales. En el plano educativo, aunque
ha habido avances como la reforma al curriculo,
se reconoce que persisten factores de desventaja
para los hablantes de lenguas indigenas, “como
la reducida existencia de materiales escritos en
sus lenguas y la falta de normas estandarizadas
para su escritura, lo que acrecienta a menudo la
dificultad de acceder alos servicios y ala educacién

ISSN 1657-7531 | Revista Interaccion Vol. 14 | 2014-2015-2016 | pags. 51-67.

Universidad Libre | Facultad de Ciencias de la Educacion



en sus lenguas” (INALI, 2014, p. 5). Hasta ahora,
su enseflanza sdlo se circunscribe al nivel basico.

En el de las declaraciones oficiales tenemos, por
ejemplo, lo que se enuncian como principios,
diversidad, interculturalidad, pluralismo, respeto
como reconocimiento, justicia y equidad y derechos
lingtiisticos, pero estos no necesariamente son
tangibles en todos los dmbitos de la vida social.
El serialamiento de Mufioz Cruz (2007) sigue vi-
gente “a pesar del largo proceso de arraigo de las
politicas lingiiisticas de coexistencia, la situacién
para las lenguas minoritarias ha resultado muy
poco ventajosa, porque no se han superado las
condiciones de marginacién y de reduccién fun-
cional al &mbito de la vida cotidiana sin proyeccién
cultural importante” (p.12).

Lépez Bonillay Tinajero (2011) aseveran que “Las
politicas lingtisticas deben ser analizadas desde el
punto de vista de las relaciones de poder enlas que
estdn inmersas, ya que son evidentes las posiciones
asimétricas entre las lenguas” (p. 8). Blommaert
(2007) nos ayuda a entender porqué los individuos
multilingties pueden pasar de un espacio donde
sus recursos lingtisticos son valorados a uno don-
de no. Blommaert, Collins y Slembrouck (2005)
entienden al espacio como parte del contexto, y
sefnalan que influye en las personas cuando tratan
de comunicarse. Metaféricamente es visto como
un espacio vertical, en capas y estratificado. Asi,
un determinado contexto social, como la escuela,
es visto también de manera vertical, en el cual
se producen “todo tipo de distinciones sociales,
culturales y politicas” (Blommaert, 2010, p.5).
Desde su postura, el lenguaje ylas diversas lenguas,
incluyendo las indigenas (que forman parte del
espacio), también se encuentran posicionados de
manera vertical en una escala. “Las escalas no son
elementos neutros. Atribuyen significado, valor,
estructuray caracteristicas de los procesos de los
que forman parte” (Blommaert, Collins & Slem-
brouck, 2005, p.6). De esta manera, una lengua se
posicionard sobre otra en una escala, dependiendo
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del valor “indexical” que tenga. Esto es, el valor
que tiene en determinados espacios y situaciones
(Blommaert, 2010). Desde esta perspectiva, es
claro que las lenguas indigenas no se posicionan
de igual manera que el espariol.

Ademas de sostener que las lenguas indigenas,
ahora nacionales, se posicionan de manera asimé-
trica en nuestro contexto, es importante destacar
el fenémeno del desplazamiento linguistico pro-
ducto delas politicas precedentes. Terborg (2006)
nos ofrece una explicacién: el desplazamiento se
da cuando los habitantes de una comunidad han
comenzado a elegir otralengua en &mbitos donde
cotidianamente utilizaban su lengua. El autor
parte de entender al estado del mundo como el
contexto en el que se ubican los acontecimientos
que ocurren en torno a la lengua y sus hablan-
tes, el cual estid en constante cambio debido a
las diversas presiones que lo afectan. La presién
debe entenderse como aquello que el individuo o
grupo siente que lo obliga a actuar de una manera
determinada o, en su caso, lo incita a evitar algin
acto (Terborg, 2006). Asi, un reducido nimero
de hablantes en una comunidad, los procesos
de migracién o urbanizacién y la discriminacién
son algunas de las presiones que causan este
desplazamiento lingtistico. Muchos hablantes
pueden considerar conveniente dejar de hablar
una lengua por cuestiones de necesidad, de des-
ventaja e incluso de interés ya que consideran que
otra lengua —en este caso, el espafiol- les brinda
mayores oportunidades de desarrollo (Terborg,
Veldzquez y Trujillo, s/f).

Siaplicamos lo anterior al contexto escolar, tene-
mos que considerar que la escuela estd inmersa
en un contexto donde existen presiones que
desplazan las lenguas indigenas, por ejemplo,
el uso del espaiiol, la competencia lingtistica de
los profesores, la poca disponibilidad y acceso de
materiales, la escasa capacitacion enla propuesta
que deben trabajar o el deseo de los padres que
en la escuela se enserfie el espafiol debido a que

ISSN 1657-7531 | Revista Interaccion Vol. 14 | 2014-2015-2016 | pags. 51-67.

Universidad Libre | Facultad de Ciencias de la Educacion

55



56

1"

“iYa nos tienen todos revueltos

La ensefianza de la lengua indigena en una primaria mexicana

Yendi Esperanza Mena Aranda, Guadalupe Tinajero Villavicencio, Zulema Canett Castro

consideran que la lengua puede ser restringe al
admbito privado.

El Estado Mexicano ha aceptado como un hecho
el desplazamiento lingiiistico como efecto de sus
politicas. El diagnéstico incluido en el Programa
Institucional del Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas (INALIL, 2014) seriala que las politicas
lingiiisticas en el ambito educativo contribuyeron al
desplazamiento lingtiistico delaslenguas indigenas
en favor del espafiol y agrega que los avances en el
marco juridico de la educacién y el reconocimiento
delas causas de la escasa atencién a la educaciéon
de la poblacién indigena no han considerado
suficientemente el cardcter multilingiie y pluri-
cultural de la nacién. En apoyo a la revitalizacién
de las lenguas indigenas y en cumplimiento a lo
establecido en lasleyes que atienden los derechos
linguisticos se promovieron modificaciones en el
curriculo de la educacién basica (SEP, 2011). Uno
de los cambios més significativos fue la inclusién
de la asignatura de lengua indigena.

El curriculo continda siendo nacional, pero los
maestros adscritos a esta modalidad deben co-
nocer y apoyar su practica en dos documentos:
los Lineamientos generales para la educacion inter-
cultural bilingtie (SEP/DGEI, 1999), y los Marcos
curriculares (SEP/DGEI, 2011). En el caso de los
docentes del nivel primaria, ademads, deben em-
plear los Pardmetros curriculares para la asignatura
de lengua indigena (PCALI) dados a conocer por la
SEP desde 2008.

En términos generales, los Lineamientos (SEP/
DGEI, 1999) son un conjunto de normas y criterios
que se acordaron para generar condiciones sociales,
administrativas y pedagégicas que garanticen el
acceso, la permanenciay el logro educativo de los
nifios, conforme a los fines y propésitos educativos
expresados en el marco filoséfico nacional. Estos
lineamientos definen que se entiende por educa-
cién bilingtie “aquella que favorezcala adquisicién,
fortalecimiento, desarrollo y consolidacién tanto

delalenguaindigena como del espariol, y elimine
la imposicién de una lengua sobre otra” (p.12),
ala vez que comunica el uso y la ensefianza de la
lengua indigena y del espariol en las diferentes
actividades del proceso educativo y recomiendala
seleccién de los contenidos escolares se retomen
tanto aquellos acordados para la educacién basi-
ca nacional, como los que emerjan de la cultura
comunitaria indigena.

En el caso de los Marcos curriculares, documentos
organizados por fasciculos y grados, los diseria-
dores de la reforma contemplaron dos caracte-
risticas: la contextualizacién y la diversificacion.
La contextualizacién alude a la incorporacién de
los saberes propios de los grupos originarios. El
documento base de la Reforma Integral de Edu-
cacién Bésica sefiala al respecto:

Los conocimientos se incluyen en la es-
cuela y el aula considerando que pueden
presentar formas propias de transmisién
y adquisicién de esos saberes a partir de
pedagogias no escritas o convencionales,
que a la vez es un saber valioso que las
comunidades poseen (SEP, 2011, p. 51).

En cambio, la diversificacién se relaciona con el
tratamiento pedagégico de los contenidos. El
maestro debe tener como punto de partida[...] la
indagacién delas précticas sociales y culturales del
contexto [...] paraincorporarlasy convertirlas en
secuencias de aprendizaje (que en si pueden ser:
actividades, situaciones didacticas y secuencias
didécticas) basadas en la identificacién previa de
la diversidad mencionada. En la diversificacién
se definen los aprendizajes esperados, y de ellos
los imprescindibles, desde los saberes propios de
la comunidad local y educativa con un enfoque
centrado en el desarrollo de competencias (p. 51).

Por dltimo, el cambio significativo lo constituyen
los Pardmetros curriculares para la ensefianza de la
lengua indigena. Su justificacién apunta
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La Lengua Indigena se integra con la ense-
fianza del Espariol como segunda lengua,
cumpliendo el mandato constitucional
de ofrecer una educacién intercultural y
bilingiie, y de avanzar hacia la construccién
de una nacién plural (SEP, 2011, p. 40).

La proposicién dela SEP (2011) es clara, y podria
sefialarse como simple:

[...]]los estudiantes que tienen como lengua
materna una lengua indigena, ademas de
desarrollar sulengua aprenderan el espafiol
como una segundalengua, ylos que tienen
como lengua materna el espariol, desa-
rrollardn ésta y aprenderan como lengua
adicional la lengua indigena de la regién.
Por esto se considera alalengua indigenay
al espafiol como lenguas de comunicacién
para el aprendizaje y también son objeto
de estudio (p. 55).

No obstante, si nos atenemos a los datos e indica-
dores del sistema educativo, asi como a resultados
de estudios académicos, el panorama es mucho mas
complejo. Los dos tltimos modelos utilizados en
la modalidad indigena propugnaron impulsar una
educacién bilingtie; sin embargo, investigaciones
sobre la ensefianza de la lengua en la modalidad
indigena cuestionan los resultados alcanzados.
Por otra parte, los indicadores muestran que los
nifios que asisten a escuelas de esta modalidad
reprueban mas que aquellos que estdn inscritos en
escuelas generales, e igualmente, dejan la escuela
en mayor porcentaje. Igualmente, en las pruebas
de logro educativo obtienen puntajes mas bajos
que alumnos de la modalidad general. Otro aspecto
que debe considerarse y que, a nuestro juicio, es
clave en cualquier accién relacionada con la ense-
nanza de la lengua es la formacién del docentes
de esta modalidad. La DGEI (2012) sefalé que
“entre 2007y 2008, 70% de los maestros no tenia
titulo de licenciatura [y que] en tres afios se redu-
joa 30%” (p. 79). Muchos docentes han logrado
obtener su certificacién de estudios superiores a
través de diferentes formatos y dispositivos de
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formacién pero ain se desconoce su formacién
y competencia lingtistica. La asignatura requiere
de maestros que conozcan la lengua indigena de
los alumnos, ademés de la propuesta de la SEP,
es decir, que reconozcan las multiples practicas
sociales asociadas al lenguaje oral (entiendan y
hablen) y al lenguaje escrito (lean y escriban).

Materiales y metodologia

Contexto del estudio. El estudio se realizé en una
escuela de la modalidad indigena ubicada en la
zona periurbana de la Ciudad de Ensenada, Baja
California, México®. A esta escuela asisten nifios
hijos de trabajadores migrantes provenientes
del sur de la repuiblica. Muchos de ellos son ha-
blantes de lenguas originarias, principalmente
del mixteco. La colonia donde se ubica el plantel
escolar no cuenta con calles pavimentadas, con
excepcion de la entrada de la misma. Al principio
del ciclo escolar 2015-2016, esta pequefia escuela
reporté una matricula de 123 alumnos distribui-
dos en seis grados escolares; ademas inici6 obras
de infraestructura debido a que se incorporé al
Programa Escuelas de Tiempo Completo (PETC).
Este programa federal busca garantizar el derecho

3 Elestadode Baja California existe un amplio mosaico de
poblaciénde todos los estados de larepublica debido a
procesos de migracién constante. Desde 1970 hasido
una constante el asentamiento de grupos provenientes
de otros estados de larepublica debido ala necesidad
de mano de obra enlaagroindustria (Clark, 2008). Se
estima que la poblacidn indigena nativa y migrante
en el estado alcanza la cifra de 41 731 personas. Los
migrantes provienen principalmente de estados como
Oaxaca, Veracruz y Guerrero (INEGI, 2011). En este
estado la matricula en la modalidad indigena, en el
ciclo2013-2014 fue de 10 506 alumnos y laboraban 426
docentes en 70 escuelas, 38 reportadas como escuelas
de tiempo completo (SEP, 2014b). Especificamente
en elmunicipio de Ensenada, lugar de lainvestigacién
sumaron 8 012 alumnos, distribuidos en 57 escuelas
y atendidos por 330 docentes (Sistema Educativo
Estatal, 2014). A estas escuelas asisten, mayormente,
hijos de migrantes que se han asentado en la ciudad,
en su mayoria mixtecos y zapotecos.
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auna educacién de calidad a través de una jornada
escolar mas amplia, enla cual se ofrecen seis horas
de trabajo educativo con los alumnos, el cual se
puede prolongar hasta ocho horas.

Con los fondos obtenidos por parte del PETC
fue posible construir una explanada de concreto
y la instalacién de un comedor. El plantel aho-
ra dispone de cinco aulas (aunque tres son de
madera), un espacio que funge como direccién,
biblioteca y sala de usos multiples, un comedor
recientemente habilitado y dos bafios, uno para
niflas y otro para nifios. A un costado de la ex-
planada, utilizada de cancha de basquetbol y de
futbol, estan instalados juegos para los nifios.
Estdn adscritos ala escuela seis profesores, cinco
frente a grupo (una maestra atiende a quinto y
sexto grado) y uno comisionado como director.
Como parte del PETC los nifios tienen clases
adicionales en el turno vespertino (horario de
12:30 a 3:00 p.m.) denominados talleres y se
imparten tres: convivencia, educacién fisica y
lengua indigena. Para su imparticién se cuenta
con maestros externos a la institucién y maes-
tros de la escuela que reciben compensacién por
trabajar horas extras. El taller de lengua indigena
se imparte una o miximo dos veces por semana
a cada grupo en sesiones de 40 minutos.

Enfoque y disefio. Nuestro interés consistié en
especificar las propiedades, las caracteristicas y
los eventos importantes que suceden en el con-
texto del estudio (Gémez, 2006), en este caso,
el aula, de ahi que se recurriera a la etnografia.
Si bien, los estudios etnogrificos normalmente
se caracterizan por una estancia prolongada del
investigador en el campo y por la utilizacién de
ciertas técnicas e instrumentos en particular,
la literatura reconoce variantes metodolégicas
posibles para ajustar a las necesidades del disefio
particular. En el caso de este trabajo se recurrié
a un disefio definido como etnografia enfocada,
conocida en inglés como compressed ethnography
(LeCompte & Schensul, 1999).

LeCompte y Schensul (1999) agregan que para
llevar a cabo la etnografia enfocada, los etné-
grafos deben estar familiarizados con el campo
de estudio o el contexto cultural e idealmente
hablar el mismo lenguaje, por lo que se programé
la entrada al campo a inicios de 2015 (cuando
los nifios cursaban el tercer grado). Por ultimo,
destacan que la triangulacién es necesaria para
producir una recreacién comprensiva y consistente
de un aspecto cultural especifico. Por ello se han
seleccionado técnicas cualitativas que ayuden a
lograr este objetivo, entre ellas, la principal fue
la observacién participante en el grupo de cuarto
grado.

Participantes. Cuando se obtuvo el permiso del
director para realizar las observaciones, la maestra
a cargo del taller era la maestra Imelda, quien es
hablante de la variante de mixteco alto de Gue-
rrero. Ella fue contratada a partir del ciclo escolar
2015-2016 para impartir el taller. Sin embargo,
por razones personales, renuncié. La maestra
asignada posterior a la renuncia de la primera
fue la maestra Sonia, hablante de mixteco alto
de Oaxaca. Esta maestra también habia sido
contratada para el ciclo escolar 2015-2016 pero
para impartir el taller de convivencia. De las 18
observaciones realizadas, tres corresponden a
la maestra Imelda y las restantes fueron hechas
en las sesiones de la maestra Sonia. Igualmente,
se considera importante contextualizar al lector
quiénes fueron los alumnos participantes. El grupo
de 4° grado lo conformaban 20 alumnos (nifios de
9 a 11 afios aproximadamente). Para conocer un
poco mas sobre el contexto familiar de los nifios
y saber si en su hogar la lengua indigena ocupa
un lugar importante, asi como su opinién sobre
el TLI, se recurri6 a un pequerio cuestionario.

Técnicas e instrumentos. En este estudio se recu-
rri6 a la observacion. Esta técnica se utilizé con
el propésito de “registrar las situaciones y los
significados a medida que suceden” (LeCompte &
Schensul, 1999, p.128) en el salén de clases, lo cual
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permitié una descripcién sistematica de eventos,
comportamientosy artefactos en el espacio esco-
lar. La postura que se eligi6 fue la del observador
como participante, enla que el investigador no es
un miembro del grupo, pero estd interesado en
participar para realizar una mejor observacién y
explicar las actividades grupales (Kawulich, 2005).
Se utiliz6 una guia de observacién con la finalidad
de registrar aspectos especificos de la conducta
docente cuando desempefia su actividad (Ghilardi,
1993). En ella, se indicé la fecha, el lugar, la hora
delinicio de clase y la hora de término. Asimismo,
incluy6 13 aseveraciones, en las cuales se marcéd
si el maestro realizé o no la conducta descrita.
También contenia otros espacios, uno para anotar
las observaciones relacionadas con esa conducta
y otro para observaciones adicionales.

Procedimiento. Se realiz6 la observacién del tra-
bajo de la maestra encargada del taller de lengua
indigena con los alumnos de cuarto grado, durante
18 sesiones de aproximadamente 40 minutos cada
una. Ademas del registro de las observaciones se
realizaron notas extendidas de la observacién
en un cuaderno y grabaciones en audio. Para la
aplicacién del cuestionario de los nifios, la maes-
tra del taller cedié unos minutos de la clase. Se
obtuvieron las respuestas de 15 nifios (8 nifias y
7 nifios). Aunque ese dia la asistencia fue de 16
nifios, Gema, una alumna que presenta una leve
discapacidad motriz, decidié no responder el
cuestionario. Cabe mencionar que esta alumna
también tiene limitaciones para leer y escribir.
En general, los nifios se mostraron interesados
durantela actividad, la cual duré aproximadamente
10 minutos. Posteriormente regresaron al tema
propuesto por la maestra.

Analisis. Para el tratamiento de la informacién se
empleé el andlisis de contenido cualitativo, apli-
cando la técnica de cédigos y categorias inductivas
(Mayring, 2000).
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Hallazgos

A continuacién se exponen resultados del estudio,
con la finalidad de brindar un acercamiento a los
datos analizados. Primero se describe la informa-
cién recabada por el cuestionario aplicado a los
nifios; posteriormente se detalla la informacién
recabada a través de la guia de observacién du-
rante el desarrollo de las sesiones; finalmente se
presentan los resultados del andlisis de contenido
sobre las notas de observacién, a partir de las
tres categorias: (a) Estrategias de ensefianza, (b)
Actividades y (c) Recursos.

Cuestionario. E1 63% de los nifios respondi6 que en
su casa no se habla en lengua indigena. Aun cuando
se puede afirmar que en la mayoria de los hogares
no se habla alguna lengua, hay otros donde abuelos,
hermanos, primos y tios contintian siendo hablantes y
los nifios losidentifican como tales. Cabe sefialar que
ningun nifio se nombré a él mismo como hablante.
Este dato es interesante ya que la maestra nos habia
informado que asistian dos alumnos bilingties. Las
siguientes preguntas fueron acerca de su gusto por
aprender a hablar enlengua indigena. Por unlado, el
86% de los niflos tuvo una respuesta positiva. Algu-
nos delos motivos son el gusto y el querer aprender,
paraayudar a otros, para entender y hablarla lengua,
porque es interesante, para comunicarse, incluso un
nifio menciond que es su materia favoritay otro que
le gustaria ser bilingiie. Este alto porcentaje coincide
conlasactitudes positivas hacialalengua indigena que
tienen los nifios durante las sesiones del taller obser-
vadas, asi como su participacién en las actividades.
Por otro lado, un nifio respondié que no le gustaria
aprender unalengua indigena aunque no proporciond
un motivo y otro nifio no respondi6 la pregunta.

Finalmente, se les pregunt6 sobre qué es lo que
mas les gusta del taller de lengua indigena y si algo
cambiarian. Con respecto a la primera pregunta,
el 40% de los niflos respondié que disfrutaban
ciertos temas vistos durante las sesiones del ta-
ller, como los animales, los nimeros y los colores.
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Otro 40% menciond que su gusto es por aprender
cosas nuevas, entre ellas la lengua indigena y una
respuesta fue especificamente el mixteco. Por ulti-
mo, un nifio contestd que le gusta todo, y otro hizo
alusién a que las tareas son faciles. En general se
puede observar que un porcentaje alto de los nifios
tiene comentarios positivos sobre c6mo se imparte
el taller. En referencia alo que cambiarian, el 50%
delos nifios dijo que nada, mientras que los demds
mencionaron a las maestras, los temas vistos en el
taller, y uno escribié “que no me peguen”.

Esta actividad sirvi6 para conocer las opiniones
de los nifios y, de manera muy general, si en su
contexto familiar se habla la lengua indigena. Se
puede ver que el porcentaje de nifios que respondié
que en su casa no se habla en lengua indigena es
mayor alamedia (63%). No obstante, el porcentaje
de nifios a quienes les gustaria aprender a hablar
alguna es mucho mayor (86%).

Las maestras. La guia de observacién se utiliz6 para
registrar de manera homogénea datos especificos
sobre las sesiones observadas en el taller. En esta,
se marcaron como realizadas o no, acciones que
se consideraron como parte importante de las
interacciones entre las maestras y los alumnos.
Debido al cambio de docente, en esta seccién se
habla de “las maestras” para hacer referencia a
acciones comunes; y otras veces se describe su
trabajo de forma individual.

Una constante en las observaciones fue que de los
40 minutos destinados para el taller, en promedio
la clase duré 32 minutos. En general, solamente el
2% de las sesiones inici6 a la hora acordada. Esta
situacion se presenta con el resto delos talleres. Los
maestros contratados para tal efecto se incorporan
alos diferentes grados y esto ocasiona una demora
al iniciar la clase. Ademas, un dia a la semana, el
grupo de 4to. grado asistia al taller ala dltima hora,
lo que provocaba que las maestras apresuraran
la clase y se tomaran unos minutos al final para
organizar los turnos del aseo en el salén de clases.

Otra constante fue la inasistencia; en promedio
asistieron 15 de los 20 nifios matriculados en ese
grupo a las diferentes sesiones del taller.

En general, las clases se desarrollaron dentro del
aula. En contadas ocasiones los nifios tuvieron
actividades fuera. Una vez la actividad se llevé a
cabo en la explanada, la cual se vio interrumpida
por niflos de otros grupos, por lo que los alum-
nos tuvieron que regresar a su salén. Otro dia se
realiz6 una actividad ladica en el patio, y en otra
ocasién, se hizo un recorrido por toda la escuela.

Con respecto al desarrollo del taller, las practicas
que la maestrasllevaban a cabo al ingresar al salén
fueron las siguientes. En escasas ocasiones (22%
de las veces) saludaron a los nifios al entrar. En
general, cuando llegaban al aula, los nifios esta-
ban dispersos y distraidos porque venian de la
clase de educacién fisica. Esto ocasionaba que en
lugar de saludar, la maestra tuviera que pedirles
que fueran a sus lugares para comenzar la clase.
El pase de lista no fue algo consistente, se llevé
a cabo solamente en una ocasién. Generalmente
las maestras iniciaban explicando el objetivo de
la clase y de las actividades que realizarian. Esto
sucedi6 la mayoria de las clases (94%). Para llevar
a cabolas actividades, los docentes utilizaron hojas
de rotafolio que colocaban con cinta adhesiva en
el pintarrén o fotocopias. También utilizaron el
pintarrén para escribir las actividades o explicar
algin tema. Aunque las maestras no contaban con
un programa en forma para impartir la asignatura,
retomaron algunos de los contenidos, los proyectos
sugeridos ylas actividades incluidas en la propuesta.

Cada maestra utilizo su variante lingtistica en la ex-
posicién de los temas. Ambas ensefiaron los niimeros
en mixteco del 1 al 100, es decir, en mixteco alto de
Guerrero y mixteco alto de Oaxaca (contenido de un
ambito propuesto en el primer ciclo parala ensefianza
delalenguaindigena delos Parametros). La maestra
Sonia abordé el tema del drbol genealégico, contenido
propuesto para trabajar en el segundo ciclo (3ro. y
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4to. grados). Ademas, ensefiaron algunos nombres
enmixteco de animales, colores y verduras, los cuales
también forman parte de los contenidos incluidos
en los Parametros.

Durante las sesiones, las maestras lograron captar
la atencién de los nifios en algin momento de la
clase, esto puede verse reflejado en su alta parti-
cipacién. Sin embargo, la atencién de los nifios no
duraba todala clase, es decir, en muchos momentos
se distraian platicando o jugando entre ellos. Solo
en 9 sesiones (55%) se concluyeron las actividades,
7 veces (38%) las maestras retroalimentaron el
tema al final de la clase y solamente en 4 clases
(16%) ofrecieron una conclusién. No obstante,
generalmente retroalimentaban y concluian los
temas al inicio de la siguiente clase.

En cuanto al uso instruccional de la lengua indige-
na, la maestra Imelda la utilizé en sus tres clases,
saludaba al entrar y ofrecia breves explicaciones e
instrucciones en mixteco. Mientras que la maes-
tra Sonia sélo el 33% de las veces hizo uso de la
lengua indigena; las sesiones restantes, la maestra
siempre recurrié al espariol.

Las observaciones permitieron analizar con ma-
yor detenimiento las actividades, estrategias y
recursos utilizados. En la Tabla 1 se concentran
los hallazgos pero, a continuacién, destacamos
las mas significativas.

Actividades. La lectura de textos en mixteco, lec-
tura en forma individual o en equipos, fue una de
las actividades realizadas para trabajar la lengua
indigena. Después de la lectura los nifios debian
identificar las palabras que conocian, subrayarlas
y posteriormente anotarlas en su cuaderno con
su significado. Otra mas fue escribir en la parte
posterior de la hoja del texto, lo que entendieron
de la lectura. En una de las sesiones, la maestra
organizé el grupo en equipos de trabajo y les
entregd una hoja con un texto e imdgenes, dife-
rentes para cada equipo; tenian que relacionar
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(asociacién) las palabras desconocidas en mixteco
con las imagenes y comentar sobre la lectura.
Esta actividad también se realizé en otra clase,
pero de manera individual. En varias ocasiones
los nifios no alcanzaron a terminar la actividad;
cuando llego a suceder, la maestra indicé que se
la llevarian como tarea: “se van a llevar la hoja y
lo van a terminar en casa”. Al explicar otra de las
tareas solicit6: “Busquen a alguien que les ayude
en casa a terminar”.

Al inicio de la tercera sesién de clase, la maestra
ingreso6 al aula recorddndoles a los nifios el tema
que habian visto la clase pasada, les repartié una
hoja con la actividad que realizarian y les dijo que
era “un pequefio examen para ver si se aprendie-
ron los colores”. Al final del “pequefio examen”,
se intercambiaron las hojas para evaluarse entre
los mismos nifios, la maestra anoté las palabras
en el pintarrén, las enunciaba en mixteco y los
nifos repetian la pronunciacién.

Debido al cambio de maestra y que ambas habla-
ban diferente variante del mixteco, los alumnos
debieron repasarlos nombres de animales y colores.
Enla repeticién de la actividad para la identifica-
cién del nombre de los colores, una de las nifias
del grupo expresé ante la nueva maestra: “yanos
tienen todos revueltos”.

Delas actividades realizadas durante las diferen-
tes sesiones de clase, trabajaron con uno de los
temas propuestos por los Pardmetros curriculares,
correspondiente al segundo ciclo: el arbol genea-
légico. La actividad consistié la elaboracién de un
arbol genealdgico y para ello los nifios debieron
de elaborar un listado de los miembros de su fa-
milia. Posteriormente, la maestra lo anoté en el
pintarrén con la traduccién para que los nifios lo
copiaran en su cuaderno. Se requirieron de dos
sesiones parala elaboracién del arbol genealdgico.
Las actividades de las siguientes sesiones se cen-
traron nuevamente en los colores, los animales
e introdujo el tema de las verduras.
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Estrategias de enseflanza. En la mayoria de las
sesiones, la docente procuré repasar los temas
vistos para reforzar lo aprendido, esto lo hacia al
inicio de la sesién o antes de continuar con otra
actividad. Por lo general, les recordaba a los alum-
nos sobre el tema o les planteaba preguntas en
las que ellos pudieran mostrar lo que aprendieron
sobre la lengua indigena.

Otra estrategia utilizada para la ensefianza de la
lengua indigena, fue la traduccién, por ejemplo,
en una ocasiéon ley6 un fragmento de una can-
ci6n en mixteco y después lo tradujo al espariol;
ademds, cuando les presentaba palabras nuevas
las anotaba en el pintarrén con la traduccién en
espariol. Para ayudar alos nifios en el aprendizaje
de la pronunciacién de las palabras o frases en
mixteco, les hacia repetir junto con ella. También
la lectura en mixteco, era otra de las estrategias
utilizadas, en ellas les hacia identificar las palabras
que conocian y el significado tenian. Al mismo
tiempo, utilizaba la asociacién de palabras en
mixteco con la vida cotidiana. Sin embargo, en
pocas ocasiones orientaba alos alumnos durante
el desarrollo de las actividades.

En una ocasién solamente decidié realizar un
examen a los alumnos para conocer el grado de
apropiacién delalengua indigena; y cuando tomé
el grupo una nueva maestra, realiz6 un diagndstico
de lo que habian aprendido del mixteco e indagd
sobre los conocimientos previos de los nifios.

Recursos. En cuanto a los recursos materiales
utilizados para el desarrollo de las actividades se
puede destacar que en la mayoria de las sesiones
se trabajé con fotocopias de las hojas de activi-
dad; imégenes, el pintarrén y, en menor medida,
en un libro de lectura y consulta de los apuntes
anteriores de los alumnos. El papel rotafolio e
imagenes sobre personas de diferentes culturas,
fueron otros de los materiales de apoyo para la
realizacién de las actividades. Asimismo, la se-
gunda maestra utilizé un libro para ensenar los

contenidos, el cual constituia su apoyo para decir
algunas palabras en mixteco.

Discusion

Los resultados concuerdan con algunos reportados
en investigaciones realizadas en las escuelas indi-
genas (Cruz, 2011; Hamel, 2008; Rebolledo, 2006).
La lengua indigena sigue subordinada al espariol
y no se le concede ninguna funcién académica
debido a que no se articula con el curriculo. No
obstante, en el caso estudiado, su obligatoriedad
ha permitido el reconocimiento de las lenguas
indigenasy su ensefianza de una manera formal.
Como lo demuestran otros estudios (Pérez Lopez,
2011; Pérez Lopez, Bellaton & Emilsson, 2012;
Hamel, 2008), el desplazamiento de las lenguas
indigenas ha ocasionado que en las escuelas del
subsistema educativo indigena confluyan nifios
monolingiies (espaiiol) y nifios bilingties. La ma-
yoria de nifios del 4to. grado tienen como primera
lengua al espariol, dos son bilingiies y otros aunque
reconocen que familiares son hablantes, ya no lo
aprendieron. Estos nifios son ejemplo de lo que
sefnalan Terborg, Velazquez y Trujillo (s/f ) res-
pecto a que pudo hacer sido conveniente para sus
padres —y una eleccién- no ensefiarles su lengua.
Indudablemente el espatiol sigue brinddndoles
mayores oportunidades de desarrollo. Aunque
ahorala escuela apoya el aprendizaje de las lenguas
originarias, el desplazamiento de las mismas pue-
de darse debido a las condiciones de ensefianza.
Por ejemplo, Pérez Lépez (2011) establece que
para ofrecer una verdadera educacién bilingiie a
nifios hablantes de lenguas originarias de México,
es imperante desarrollar curriculos bilingies,
con metodologias de trabajo y con programas
de formacién docente, todo esto adaptado a las
caracteristicas estructurales y comunicativas de
las lenguas, asi como a las situaciones sociolin-
guisticas y educativas de los grupos de hablantes

En la Tabla 1 se puede observar una sintesis de
los resultados de las observaciones.
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Tabla 1. Estrategias, actividades y recursos utilizados
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Sesion Actividad Estrategia Recursos materiales
. . (Procedimientos utilizados (Recursos disponibles
(Acciones o tareas con las que se consigue una meta
determinada)™ por el docente parapromo- | para el d(f?SfirrOHO de las
ver los aprendizajes)* actividades)
Maestra Imelda (Mixteco alto de Guerrero)
1. Lectura de la maestra en mixteco Traduccién Fragmento de una cancién
2. Lectura en voz baja individual en mixteco Repeticién en mixteco Libro delectu-
1 3. Lectura en voz alta grupal por turnos en mixteco | Lectura ra o consulta
4. Pronunciacién de palabras en mixteco Copias de lectura
5. Escritura como evidencia de la lectura Hoja de actividad
1. Lectura en voz baja por equipos en mixteco Lectura Copias de lectura
2. Relacionar imégenes con texto en mixteco Identificar palabras Hoja de actividad
3. Compartir en equipo opiniones sobre lectura en | Significado de palabras
2 mixteco Interrogativa sobre tema
4. Identificacién de palabras en mixteco conocidas | visto
5. Traduccién mixteco a espafiol Asociacién
Traduccién
1. Pronunciacién de palabras en mixteco Repaso Hojas de actividad
2. Traduccién mixteco a espafiol Examen Pintarr6n
3 3. Evaluacién escrita Repeticién
4. Repaso grupal Asociacién
Traduccién
Maestra Sonia (Mixteco alto de Oaxaca)
1. Escritura de palabras en mixteco y espafiol Diagnéstico Pintarr6n
2. Traduccién Repaso Libro delectura o consulta
4 Interrogativa sobre tema | Apuntes anteriores
visto Hoja de actividad
1. Traduccién Orientar a los alumnos Apuntes anteriores
5 2. Sumas Interrogativa sobre el tema | Hoja de actividad
3. Colorear visto
1. Retroalimentacién tema clase anterior Repaso del tema anterior Pintarr6n
2. Escritura de palabras en mixteco y espafiol Indagacién de conocimientos | Rotafolio con ejemplo de
previos la actividad esperada
6 Traduccién (en mixteco) Ejemplo arbol genealogico
Relacién de palabras con la
vida cotidiana
1. Retroalimentacién tema clase anterior Repaso del tema anterior Pintarrén
2. Escritura de palabras en mixteco y espaiiol Traduccién Rotafolio con ejemplo de
3. Recortar y pegar la actividad esperada
4. Colorear Hoja de actividad
Imagenes de personas
7 ;
de diferentes culturas
(imagen y nombre de la
cultura)
Ejemplo arbol genealdgico
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Sesion Actividad Estrategia Recursos materiales
1. Retroalimentacién tema clase anterior
2. Escritura de palabras en mixteco y espafiol Repaso del tema anterior ‘ .
., ., Arbol genealdgico
8 3. Traduccién Traduccién . .
Animales en mixteco
4. Colorear
5. Repeticién de palabras en mixteco
Evaluacién escrita Colores en mixteco . ..
9 . . Examen Hoja de actividad
1. Animales en mixteco
1. Escritura de palabras en mixteco y espaiiol Repaso
10 2. Traduccién P . Hoja de actividad
Traduccion
3. Recortar y pegar
11 1. Escritura en esparfiol Lectura Cuestionario
2. Resolucién de cuestionario Examen
3. Comentar respuestas en el grupo
4. Lectura en voz alta en equipo
5. Retroalimentacién de lectura
12 1. Recortar y pegar Hoja de actividad
13 2. Sumas Numeros en mixteco
3. Recortar y pegar
14 1. Escritura de nimeros en mixteco y espafiol Traduccién Numeros en mixteco
2. Traduccién
15 1. Escritura de nimeros en mixteco y espaiiol Numeros en mixteco
2. Recortar
16 1. Evaluacién escrita Examen Hoja de actividad
2. Recortar y pegar Nimeros en mixteco
3. Juego pares y nones
17 1. Escritura en espariol Examen Cuestionario
2. Resolucién de cuestionario Letreros de sefialamientos
3. Comentar respuestas en el grupo
18 1. Escritura en espafiol y mixteco Lectura Letreros de sefialamientos
2. Lectura grupal de palabras en mixteco

*

Parra, D. (2003). Manual de estrategias de ensenianza/aprendizaje. Medellin, Colombia: Servicio nacional de aprendizaje (SENA).

** Diccionario de las Ciencias de la Educacién. (2003). Grupo internacional de libreros, S.A de C.V. Gil editores.

Hemos podido observar que los nifios que asisten
ala escuela estudiada realizan actividades repeti-
tivas, y algunas, como colorear y sumar, aunque
entretenidas para los alumnos no permiten
aprendizajes relacionados con lo estipulado en
el documento rector, es decir, que los nifios se
apropien de los recursos gramaticales, retéricos
y expresivos de sus lenguas maternas ni mucho
menos que reflexionen sobre las normas que rigen
la expresion oral y escrita de las mismas (SEP,

2008,). Una escuela, es una imperceptible muestra
del universo de escuelas de lamodalidad indigena
en México, pero el estudio coordinado por Jiménez
y Mendoza (2012) permite conocer la perspectiva
de diversos actores con respecto a los programas
y las acciones disefiadas e implementadas por la
Direccién General de Educacién Indigena, entre
ellasla propuesta de los Parametros curriculares.
El estudio se llev6 a cabo en cinco estados de
México: Veracruz, Oaxaca, Baja California, Yu-
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catan y Puebla. Para el caso de Baja California se
encontrd que de los docentes le otorgan prioridad
al programa nacional y postergan la ensefianza de
lalengua indigena; sobre todo porque sefialan que
las evaluaciones nacionales para medir el logro
académico no se evaliia los aprendizajes de estala
asignatura, asi, la asignatura es vista como carga
adicional de trabajo.

Por su parte, Canett (2014) da cuenta de la forma-
cién limitada la que han tenido accesolos docentes
delamodalidad indigena para capacitarse sobre el
uso y el manejo de los Parametros curriculares. En
nuestra investigacién pudimos percatarnos que
si bien retomaban contenidos y actividades del
documento las planeacién que nos proporcionaron
no proponian la realizacién de proyectos. En ese
sentido, creemos, que el valor que los alumnos le
otorgan a sus lenguas maternas se relaciona con
las practicas que pueden impulsar los maestros.

Conclusiones

Nuestros hallazgos nos permiten aseverar que la
actual politica lingiiistica en el &mbito educativo se
refleja en la aceptacidn de la asignatura por parte
de los nifios. Durante las sesiones los alumnos
participaron y se mostraron entusiastas pero, al
mismo tiempo, la frase de una alumna jya nos
tienen todos revueltos! condensa las dificultades
y retos que enfrenta la escuela indigena y la pro-
puesta de una educacién en su propia lengua. Las
directrices de politicas no contemplan o ignoran
la diversidad linguistica presente en las aulas
de muchos estados del México, producto de la
migracion. La indicacién de alternar las meto-
dologias (ensefianza de la lengua indigena como
primera lengua o como segunda en funcién de
las caracteristicas del grupo) implica no solo un
conocimiento de las mismas sino el dominio de
la lengua por parte de los docentes.

Con base en nuestros resultados, tenemos pistas
sobre la forma en la que puede estarse trabajando

Revista
INTERACCION

la asignatura de lengua indigena en las escuelas
delamodalidad indigena. En el caso de la escuela
observada, tenemos constancia de las dificultades
que enfrentan tanto los nifios como los docentes.
En el caso de los alumnos, el aprendizaje de otra
lengua les implica un esfuerzo adicional, sobre
todo porque la mayoria es monolingiie en espaiiol,
pero ademds, los confunde el empleo de diferentes
variantes lingtisticas: por ello, su aprendizaje es
limitado. Por su parte, los docentes se enfrentan
al ausentismo y al escaso tiempo del que disponen
para cumplir los ambiciosos propésitos. Debido
a situaciones ajenas a la institucién escolar, ha
existido dificultad para mantener a un mismo
profesor como responsable del taller de lengua
indigena. Desde la entrada al campo en enero hasta
diciembre de 2015 cuatro maestras (dos cuando
los alumnos se encontraban en tercer grado y otras
dos en cuarto grado) han sido las responsables del
taller. Ellas han trabajado los contenidos propues-
tos pero a partir de la variante que dominan, lo
que, en la practica, dificulta el avance de temas 'y
contenidos, y exaspera a los alumnos.

La propuesta de la asignatura de lengua indigena
no se articula al curriculo nacional pero, un paso
importante del colectivo escolar, fue ofrecer el
taller. El tiempo destinado, 80 minutos, no
corresponde al estipulado por las autoridades
educativas; la variable tiempo se impone como
critica. Debemos destacar el tiempo de duracién
de las sesiones: en promedio 32 minutos de los
40 establecidos por sesién. La inclusién del taller
cumple con lo establecido en los ordenamientos
juridicos, pero al solicitar a los docentes trabajar
en la enseflanza de lalengua indigena cuando atn
no se haavanzado en su estandarizacién, dificulta,
sin duda, el trabajo de los docentes. Hemos podido
constatar que la disposicién oficial de ensefianza
delalenguaindigena se cumple; aunque su instru-
mentacién evidencia las necesidades de forma-
cién de los docentes y las carencias en el acceso a
materiales educativos. Ademads, la utilizacién de
los documentos oficiales les ofrece un temario y
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ciertos contenidos, pero de ninguna manera apro-
vechan otros recursos que se enuncian. Finalmente,
si como lo asienta nuestra Constitucién, tener
acceso a una educacién bilingiie es un derecho,
entonces, el Estado mexicano tiene la obligacién
de reconocer las capacidades y limitaciones de las
escuelas donde deben concretarse las politicas e
impulsar medidas para que esto sea efectivo.
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