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Resumen

La formacién docente resulta ser un punto de atencién dentro de la educacién superior, en par-
ticular de las facultades orientadas a la formacién de nuevos docentes. Este tema ocupa un lugar
central que involucra el contexto latinoamericano y en particular el colombiano desde el principio
que toma a la educacién como el motor de transformacién social y donde el docente es agente
primordial de esta situacién. Se presenta un informe de investigacién que esboza una propuesta
para atender la formacién docente por medio de la comprensién de la escuela como un sistema
socio-espacial, a partir de la reflexién de las practicas y saberes pedagégicos. Lo anterior por me-
dio del desarrollo de dos movimientos particulares, el primero de ellos una fundamentacién de

| la categoria socio-espacial para la justificacion de ver la escuela y la segunda con una mediacién
con docentes en formacién para la consolidacién de un médulo de formacién docente en el tema
propuesto, ejercicio apoyado en un ejercicio de interpretacién hermenéutica y de abordaje cua-
litativo-etnografico. Lo anterior se consolida en el trabajo de grado presentado por el autor para
la obtencién del titulo de Magister en Educacién de la Universidad Libre de Colombia.

Palabras clave: Formacién docente, saber y practica pedagdgica, socio-espacialidad, transfor-
macién social, educacién superior.

Abstract

Teacher training proves to be a focal point within higher education, including schools that train
new teachers. This topic is central in Latin America and particularly in Colombia. It takes education
as the engine of social transformation and where the teacher is a crucial agent of this situation. A
research report outlining a proposal to address teacher training through the understanding of the
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school as a socio -spatial system from the reflection of the practical and pedagogical knowledge
is presented. This by developing two stages, the first, a foundation of socio -spatial category for
justification to see the school and the second with a mediation with teachers in training for the
consolidation of a teacher training module supported by the proposed theme; this exercise is
based on an exercise of hermeneutic interpretation and a qualitative - ethnographic approach.
This is based on the thesis presented by the author to obtain the degree of Master of Education

from Free University of Colombia.

Key words: Teacher training, knowledge and pedagogical practice, socio- spatial, social trans-

formation, higher education.

Introduccion

Cuando se piensa en la formacién docente se
debe atender a multiples factores que intervie-
nen en ella: lo social, lo econémico, lo cultural y
lo politico, entre otros; elementos que ponen de
manifiesto la compleja relacién que lo anterior
tiene con la educacién. Sin embargo, algunos
componentes mencionados, se posicionan de
manera mas potente que otros, es el caso de las
relaciones econémicas y politicas, enmarcadas
en organismos internacionales de diversa indo-
le, que determinan miradas homogeneizantes
de las realidades socio-espaciales, configurando
curriculos totalizantes, no solo de la formacién
de docentes sino de las comprensiones sobre la
escuela y la educacion en general.

Junto a lo anterior, emergen discusiones sobre
la funcién social de la educacion y laimportancia
dela formacién de docentes capaces de reconocer
en sus practicas mecanismos de accion sobre el
hecho social, la escuela ylos agentes que alli hacen
presencia. Sin embargo, las relaciones que se dan
en la escuela ponen de manifiesto la necesidad de
formar docentes que posean herramientas para
la comprensién de las particularidades contex-
tuales muchas veces aplacadas por los discursos
econémicos y politicos que orientan la educacion.

Muestra de ello, los macro-curriculos orientados
por las politicas educativas homogenizan de ma-

nera contundente las realidades particulares de
la escuela, ademas de fomentar una formacién
profesionalizante alejada de componentes hu-
manistas (Wasserman, 2009). Genera totaliza-
ciones en la mirada de la escuela en particular y
por ende de los agentes que con ella interactian.
La educacién en su fundamento ético de generar
procesos de transformacién social debe atender
esta situacion. Es asi como pensar en estrategias
para la formacién de docentes capaces de asumir
el reto de comprender reflexivamente desde su
practicay saber pedagégico las complejas relacio-
nes socio-espaciales que se entablan en la escuela
representa el objetivo central de este informe de
investigacion.

El desarrollo de la investigacion se llevé a cabo
dentro del marco de la Maestria en Educacién de
la Universidad Libre, teniendo como punto de
partida tres unidades de andlisis; 1. La compren-
sion de la escuela como un sistema socio-espacial,
2. Transformacién social desde la educacién y 3.
Formacion docente. Se desarrollé en primer mo-
mento un ejercicio hermenéutico que permitié la
consolidacién de la categoria socio-espacial para
la comprensién de la escuela y en un segundo
momento, basados en un ejercicio cualitativo-etno-
grafico planteado por Ameigeiras (2006) y Woods
(1986) y en trabajo con docentes en formacion,
se logra disefiar un médulo que respondiera al
interés de central de la investigacién, este ulti-
mo movimiento tiene como eje la construccion
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de sentido del conjunto de reflexiones teéricas y
practicas propias del ejercicio investigativo, que
derivan en la formulacién de mediaciones didac-
tico-pedagogicas que favorezcan la comprensién
dela Escuela como un sistema socio-espacial para
los estudiantes de licenciatura en pregrado.

A continuacion se presenta el informe de investi-
gaci6én de una propuesta de formacién docente que
atiende a lo que se ha sefalado, como elemento
que posibilita miradas més acertadas sobre las
complejas realidades socio-espaciales de una
regién como Latinoamérica, con orientacién a la
trasformacion social coherente desde el recono-
cimiento de los agentes educativos.

El problema

La formacién docente en Latinoamérica y de
modo general, se encuentra inmersa en una dia-
triba que se compone de discursos orientados
a lo econdémico, explicitado en las estructuras
macro-curriculares. Por otra parte aparecen los
discursos idealistas que plantean el cémo se debe
formar a un docente. Estas afirmaciones chocan
de frente con la realidad préctica del docente,
en lo que resulta ser la negacion de realidades
contextuales particulares de todos los elementos
que configuran la cotidianidad del “otro”, que va
desde sus suerios, deseos, proyectos y capacidad
de existencia hasta la apropiacién que estos hacen
de su espacio geogréfico.

Lo anterior es evidenciado por Vaillant (2002)
quien sefala el distanciamiento que existe entre
la formacién en normales y las realidades sociales
a las que se enfrenta el docente en su practica
pedagégica. El contexto donde el docente debe
desarrollar su practica dista de manera dramatica
delos elementos tedricos, discursivos e ideolégicos
de las instituciones orientadas a la formacién de
docentes. Aunado a lo anterior, se encuentra la
confluencia de tres factores: mala preparacion,
mala remuneracién y mala administracion.
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Paralelamente, se encuentra que la formacién de
docentes en general esta orientada al componente
pedagdgico en el que se busca atender la ensefianza
de disciplinas con algtin grado de dificultad —cien-
cias y/o matemadticas- con respecto al contexto
colombiano. Esta aparente necesidad responde
mas a un imperativo econémico relacionado con
el posicionamiento en el mapa econémico de
Colombia, ocasionando la exclusién de otras dis-
ciplinas significativas para el componente social:
las humanidades.

Comparativamente surge la tensién entre la docen-
ciaideal representada en los macro-curriculos, las
politicas publicas homogeneizantes y la docencia
real, resultado del choque con la realidad socio-es-
pacial dela escuela, en donde confluyen multiples
relaciones de indole econémico, politico, cultural,
histérico y demas, juntas parten de los imaginarios
y representaciones del otro, encontrandose en las
acciones de territorialidad, lo cual manifiesta que
la escuela resulta ser un espacio complejo para
las practicas docentes. Como lo sefiala un infor-
me desarrollado por la Universidad Pedagégica
Nacional para el Instituto Interamericano parala
Educacién Superior en América Latina y el Caribe
(IESALC) en el afio 2004, donde se muestra que
son multiples los factores que intervienen en el
desarrollo del acto educativo por parte del docente.

De lo anterior, vasta hacer un analisis de la legis-
lacién colombiana respecto de lo que se puede
considerar un docente ideal, que choca de manera
contundente con las realidades socio-espaciales
que caracterizan nuestro pais. De alli que surja
la necesidad de que el docente en formacién
posibilite en él y en los agentes educativos la ge-
neracion de reflexiones criticas de su conciencia
histdrica subjetiva como agente social frente alos
contextos particulares que involucran su saber y
practica pedagogica.

Al mismo tiempo, en lamentable concordancia
se resaltan tres elementos contundentes en la

ISSN 1657-7531 | Revista Interaccion Vol. 13 | Octubre 2013-2014 | pags. 135-144.

Universidad Libre | Facultad de Ciencias de la Educacion




la formacién docente orientada a la comprension contextual
Gerardo Andrés Machuca Téllez

realidad social. Primero: una negacién directa
de la heterogeneidad de los contextos, segundo:
una relacién desigual entre contexto y estructu-
ras macro-curriculares con efecto directo en la
exclusion socio-espacial de agentes educativos,
y tercero: impactos contundentes en el saber y
practica pedagdgica del docente.

Continuando con el problema planteado se en-
cuentra algo particular, para Zambrano (2006)
el punto a la hora de ensefar radica en las meto-
dologias, visto lo anterior desde la escuela como
el fracaso escolar, pero haciendo una analogia se
podria sefialar que existe un fracaso universitario
en la formacién de docentes, radicado funda-
mentalmente en las metodologias con las que se
forman los nuevos docentes. Metodologias que
no impulsan una formacién en la comprensién de
realidades socio-espaciales, y en un sin nimero
de herramientas de investigacién social que son
requeridas desde una mirada multidisciplinar y
transdisciplinar.

En sintesis, estas son las razones que manifiestan
lanecesidad de brindar herramientas al docente en
formacién para asumir las tensiones sefialadas, los
retos que se bifurcan y ante todo el compromiso de
fomentar procesos de trasformacion social, desde
lo que se propone que es la comprensién de la rea-
lidad socio-espacial donde se inscribe la escuela,
como medio de generar empoderamientos dentro
de sus agentes por medio del reconocimiento de
curriculos correspondientes a las necesidades
educativas particulares de casa comunidad.

La manera como fue abordado

Dos momentos enmarcan el abordaje de lo sefia-
lado, el primero, orientado a la fundamentacién
de la comprensién de la escuela como un siste-
ma socio-espacial; se parte de tres unidades de
andlisis y se consolida una postura teérica sobre
la comprensién de la escuela desde la categoria
sefialada, que posteriormente se convierte en
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base de anélisis a lo largo de la investigacién. La
primera de ellas, atendi6 a la necesidad y perti-
nencia de la comprension de la escuela como un
sistema socio-espacial. La segunda a mostrar la
educacién como gestora de la trasformacién social
y, que posteriormente permitird atender el tema
de la formacién docente.

El segundo momento, centrado en la intervencion
donde se orient6 ala implementacién de estrate-
gias didactico-pedagégicas para la consolidacién
de mediaciones que atendieran ala comprension
dela escuela como un sistema socio-espacial para
docentes en preparacion.

La fundamentacién presentada se centra en el
ejercicio fenomenolégico-hermenéutico, teniendo
en cuenta varios movimientos que orientaron
la construccién teérica de la comprension de la
escuela como un sistema socio-espacial. Estos
movimientos son:

+  Rastreo de conceptos preliminares por intui-
cién: fundamentado en los estudios prelimi-
nares de pregrado del investigador principal’
de este trabajo y alimentado por los aportes
del proceso investigativo desarrollado en
sus estudios de especializacion, lo anterior
como primera parte de sintesis del proceso
investigativo.

+  Deconstruccién conceptual permanente para
redimensionar el asunto a investigar: supuso
lainterpretacién-comprension de categorias
que gradualmente surgieron en el trabajo de
lectura y reflexién, esto con la finalidad de
encontrar argumentos con relacién al tema
investigado.

+  Preseleccion de fuentes: el investigador inter-
preté y aproximo los conceptos preliminares

' Elinvestigador desarroll6 su trabajo de grado: “Estrategias
de ensefianza parala comprension de los humedales como
sistemas socio-espaciales”. Trabajo de grado para optar al
titulo de Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagdgica Nacional en 2011.
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a categorias centrales emergentes del trabajo
de indagacién.

« Indagacién tedrica profunda: brinda una
ampliacién conceptual alimentada por las
categorias esbozadas anteriormente. Desde
una aproximacion critica de autores, quienes
brindan aportes epistemolégicos base para la
generacién-construccién de una postura por
parte del investigador. Elemento base para
la propuesta didactico-pedagdgica.

« Interpretacién y analisis critico de cada cate-
goria: se redimensionaron los momentos an-
teriores, permitiendo seguridad en asumir
posturas frente alas comprensiones generadas.

+  Generacién de una postura: donde el investi-
gador le apuesta a la formulacién de una pro-
puesta que pueda contribuir ala comprensién
de la escuela como un sistema socio-espacial.

Los referentes tedricos que sustentan el desarrollo
mencionado y que son base para la segunda parte
orientada a la implementacién se encuentran en
los aportes de Gustavo Montafiez (1997) en la
concepcién del espacio como una construccién por
parte del sujeto, en donde este genera procesos
de transformacién segun sus necesidades; Ovidio
Delgado (2003) en sus andlisis sobre la geografia
humana que posibilitan un entendimiento de la
relacién del sujeto con el espacio geografico; Milton
Santos (2000) lo que se refiere ala produccién del
espacio social; Kevin Linch (1998) quien brinda
las herramientas parala comprensién del espacio
geogréafico desde la percepcién; Amos Hawley
(1982) quien desde la ecologia humana permite
la comprensién de los impactos de las relaciones
entre el sujeto y el ambiente y su interrelacién
como ecosistema social. Y de manera especial,
se tienen en cuenta las reflexiones desarrolladas
alrededor de la geografia humana que posibilitan
la necesidad de los estudios socio-espaciales en
Alicia Lindén y Daniel Hiernaux (2010).

En tanto a lo referente a la trasformacién social
desde la educacién se tiene en cuenta los aportes
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de Hannah Arendt (1993) por sus analisis frente al
totalitarismo y sobre la condicién humana, apro-
piados para dar un punto de apoyo a la reflexién de
la educacién; Carlos Cullen (2004) por su aporte
al rescate de la otra escena de la educacion refi-
riéndose ala necesidad de detectar los actores que
estan involucrados el complejo proceso social de
educar, esto como deber ético del docente; Estela
Quintar (2005) sus aportes desde la propuesta
de la didactica no parametral; Jiirgen Habermas
(2001) en los aportes de la teoria de la accién co-
municativa y en particular la categoria de mundo
de la vida, como elemento de anilisis y tensién
entre las estructuras sociales (sistema y mundo
de la vida). Para el desarrollo de las pedagogias
orientadas desde la co-estructuracion, los aportes
desde el constructivismo de Ausubel (2002).

Finalmente para analizar lo referido ala formacién
docente, se atienden a los aportes de Guillermo
Londorio (2010) respecto a su postura frente a la
comprension del saber pedagégico como elemento
fundamental de la docencia; Fernando Vasquez
(2007) la propuesta de educar con maestria refi-
riéndose al involucramiento del docente con la
investigacion educativa; ademds de los aportes en
tanto al andlisis del saber y la practica pedagégica
por parte de Olga Zuluaga (1999).

En el segundo momento: la intervencion, se
apoy6 en la metodologia cualitativa etnografica
atendiendo a los métodos planteados por Aldo
Ameigeiras (2006) y Peter Woods (1986). Ello para
consolidar un médulo de comprensién desde la
apuesta sefialada con anterioridad que brinde al
docente en formacién herramientas de compren-
si6n de la escuela como un sistema socio-espacial.

Atendiendo a lo expuesto con anterioridad se
dio la implementacién de una propuesta®. Esta
mediacién parte de dar el reconocimiento de la
relacion de lo socio-espacial y el mundo de la vida

*  Lapropuesta resulta del primer movimiento, el tedrico.
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enla escuela, se resalta lo fundamental que resulta
brindar al docente en preparacién herramientas
parala dilucidaciéon de las realidades particulares
que enmarcan la escuela.

De tal condicién, se implementaron 6 sesiones
(120 minutos cada una) con elementos didacti-
cos pedagégicos, con la pretensién de lograr las
comprensiones propuestas. Desarrollado junto a
estudiantes de la Universidad Libre de Colombia
en el eje tematico Contexto y Gestién Escolar II,
un grupo que acoge estudiantes de las carreras de
Licenciatura en Pedagdgica Infantil, Educacién
Fisica e Idiomas, durante el semestre de 2012-2.

Cada una de las sesiones se acompaii6 de unidades
didécticas, construidas teniendo en cuenta los
planteamientos logrados en la primera parte de la
investigacion, y validadas en ejercicio aca expuesto,
el acompariamiento de los docentes alo largo delos
procesos de formacién del investigador y la aseso-
ria dela Dra. Diana Maria Rodriguez directora del
grupo de investigacion que vincula al autor.

De manera general se puede sefalar que cada
sesion busco la construcciéon de mediaciones a
partir de objetivos concretos, que en conjunto con
la relacién entablada con los participantes dejo
valiosos aportes. A continuacién se muestran los
seis propositos que fundamentan cada sesién, vale
la pena sefialar que en el ejercicio de mediacién se
tienen en cuenta relaciones auto-estructurantes
y co-estructurantes, atendiendo a los postulados
de Yurén (2000) y a los componentes propios de
la Pedagogia Humana, en donde la relacién que
se da en el aula parte del reconocimiento del otro
como un agente que posee una serie de cons-
trucciones, historias y relaciones con su realidad
desde su experiencia, fomentando aprendizajes
significativos que parten de la comprensién de su
rol dentro de la urdimbre social:

+  Comprender que la globalizacién tiene una
fuerte carga con la cotidianidad de las rela-
ciones sociales.

Comprension de la escuela como un sistema socio-espacial: elementos para

+  Vislumbrar que el desarrollo de lahumanidad
tiene un alto impacto sobre las configuraciones
del espacio geografico, se identifica la posicién
en la que se encuentra Latinoamérica.

+  Advertir enla cartografia social y la geografia
dela percepciéon herramientas metodolégicas
pertinentes para la comprension del espacio
geografico, en el andlisis de su configuracion.

«  Acertar que la reflexion de la practica y del
saber pedagdgico son parte fundamental en
el reconocimiento de acciones educativas
pertinentes al contexto.

«  Comprender la escuela como un sistema so-
cio-espacial en donde interactian multiples
agentes y realidades.

+  Comprender la escuela como un sistema so-
cio-espacial donde lo singular es el elemento
clave de su configuracién.

Cada uno de estos propositos se consolida en
unidades did4cticas, que recorren tres momentos
claves; 1. Contextualizacién, donde se dan algunos
elementos de andlisis generales para el tema, 2.
Por medio del trabajo individual y cooperativo se
da desarrollo a algunos indicadores propios de los
propésitos asi; a. preliminares, b. investigacion
guiada, c. de sintesis. 3. Finalmente esta la eva-
luacién, que pasa por un procesos de hetero, co
y auto evaluacion no solo del propésito sino de
los componentes propios de la actividad, como
elemento de validacién del ejercicio.

A continuacién se indica que fueron cuatro las
categorias centrales que orientaron este segundo
momento; socio-espacialidad, también cono-
cida como espacialidad social, es una categoria
que pretende significar las relaciones que se dan
en el espacio geografico, se entiende que en este
influyen multiples acciones antrépicas enmarcadas
dentro delo que se denominan estructuras sociales;
tales como: lo politico, lo cultural, lo econémico
y lo religioso, entre otras. Esto como resultado
de la concepcién de que el espacio geografico es
una construcciéon por parte del sujeto, donde
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este genera procesos de trasformacion segiin sus
necesidades (Montafés, 1997).

Saber pedagogico, comprendido como las con-
tracciones tedricas por parte del docente, que son
configuradas por su propia existencia como sujeto
histérico subjetivo. Este saber se alimenta por lo
practico y lo teérico (Londofio, 2010).

Formacion Docente, asumida como el proceso
(formal 0 no) de aprendizaje didactico-pedagégico,
al que se expone un sujeto, quien ademas posee
una carga histdrica subjetiva.

Practica Pedagégica, accion pedagogica enmar-
cada no sélo en espacios escolares, esta practica
es el insumo base de la reflexiéon docente y acoge
los elementos heredados del saber construido
(Londorio, 2010).

En la construccién de sentido, movimiento que
no solo sefala los hallazgos de la mediacién sino
que concentra la formulacién de la mediacién, en
su sentido formal. Se tienen en cuenta los movi-
mientos anteriores, en tanto al direccionamiento
tedrico, la mediacién con docentes en formacién
y su respectivo analisis.

Qué se encontro

Son varios los elementos que se quieren referenciar,
uno de ellos parte de la necesidad de generar en
los docentes en formacién un espiritu de reflexion
frente a sus practicas cotidianas, atendiendo a
perspectivas de reconocimiento del “otro”, como
principio fundamental de respeto y de practicas
éticas pertinentes a las realidades socio-espaciales.
Lo anterior encuentra una fuerte relacién con
dos elementos, el primero lo que Quintar (2005)
senala como las Didacticas no Parametrales, que
implican dilucidar lo que hay “detras del telon”,
elemento necesario en la articulacién de practicas
y saberes del docente con las realidades socio-es-
paciales que se inscriben en el espacio escolar.
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Paralelamente, el componente ético planteado
por Cullen (2004) en lo que refiere a la deteccion
de “la otra escena”, es decir la comprensién de las
construcciones sociales que permean las relaciones
al interior de la escuela.

De igual manera, la investigacion permitié dar
cuenta de la existencia de una preocupacién en
apariencia frente a las tensiones socio-espaciales
manifiestas en la realidad mundial. Sin embargo, la
relacién del espacio geogréfico con el accionar del
ser humano, no parece encontrar asidero contun-
dente en las apreciaciones de los participantes. Lo
anterior evidenciando una deficiencia conceptual
de categorias de analisis social, que aunado a lo
planteado por Zambrano (2006) en tanto a que
las metodologias no son las adecuadas, aqui vale
la pena revisar los componentes curriculares y
didacticos que alimentan la formacién docente,
en tanto la necesidad de insertar categorias de
analisis relacionadas con las ciencias sociales.

Aunado alo anterior, la insercién de herramientas
traidas desde la investigacién accion educativay de
lametodologia de investigacién cualitativa como la
cartografia social, dejan ver como resulta ser una
herramienta fundamental en la dilucidacién de las
comprensiones que se tienen sobre el espacio geo-
grafico, enlo que Santos (2000) llama la validacién
de que el espacio geografico en tanto territorio es
una construccién social, sin embargo y agregando
al tema, el territorio desde la categoria de “lugar”
requiere de un analisis concreto de las relaciones
que alli se dan, ya que es la cotidianidad la que
permite el reconocimiento de los objetos y agentes
que configuran las realidades socio-espaciales.
Lo que, permite relacionar diferentes agentes en
interaccién social y su determinante en el espacio
geografico; en sus relaciones socio-espaciales.

Al igual que la cartografia social, la etnografia
resulta ser una herramienta que incentiva reflexio-
nes sobre la practica pedagégica del docente en
formacién. Suimportancia radica en la posibilidad
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de cargar de teoria la observacién y convertirla en
algo riguroso, base de la practica pedagdgica, de
la investigacién educativa y clara como elemento
que posibilita dilucidar realidades socio-espaciales
que configuran la escuela. Para Ameigeiras (2006)
el trabajo etnografico permite “la deteccién y
desmenuzamiento de temas y subtemas, de di-
ferenciacion y de vinculacién, de asociacién y de
comparacion, inescindible de la reflexién teéricay
el contexto conceptual de la investigacién”, aten-
diendo lo anterior a que el acto educativo precisa
ser reflexionado y sistematizado en rigurosidad,
se insiste en la necesidad de formar herramientas
que permitan la comprensién de las realidades
socio-espaciales de la escuela.

Al mismo tiempo, la comprensién del saber peda-
gogico y la practica pedagdgica como categorias
formales dentro del accionar del docente, permiten
la interpretacién mas clara de las acciones que
como agente se dan en el proceso educativo y su
ejercicio en contextos socio-espaciales diversos.
Se debe resaltar asi la necesidad de reflexionar
y de educar alrededor de ello. La base de esto se
relaciona con los planteamientos de Londofo
(2010) quien sefiala la necesidad de comprender
las realidades escolares como centros de intersub-
jetividades, las cuales afectan e intervienen en el
ejercicio docente, componente que comparte con
Zuluaga (1999). La educacién aqui toma un papel
importante, en la medida que denota reflexiones
sobre las tensiones de lo macro curricular frente
a las realidades socio-espaciales.

De igual manera, la busqueda de procesos de com-
prension de la escuela como sistema socio-espacial,
no requiere nombrar directamente el tema, la
fractura dela concepcién dela globalizacién como
un elemento meramente econémico posibilita
mejores y mas claras aportaciones en el analisis
delo socio-espacial. Esto lleva al estudiante desde
lo global a lo particular, apoya el ejercicio en los
aportes de Yurén (2000) frente a la importancia
de la Educacién Humanista, resaltan la necesi-
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dad de generar condiciones didacticas, niveles
de conciencia y autoconciencia e incentivan la
transformacién social y la conciencia de identidad.
Todas estas condiciones permiten al docente en
formacion recorrer un camino de formacién donde
él es reconocido como un agente con conciencia
histérica subjetiva, capaz de reconocerse critica-
mente dentro del dinamismo social, elemento que
aporta inmensamente en la manera como este
asume su ejercicio docente dentro de las realidades
socio-espaciales de la escuela. Lo socio-espacial
permite la utilizacién de herramientas, reflexiones
y teorizaciones para la comprensién del “otro”,
determinante en las realidades particulares.

La escuela vista desde la categoria central de esta
investigacién, mas que lograr una comprensién
del espacio geografico, permite la deconstrucciéon
de conceptos hegemonicos, para aterrizarlos a
los contextos de realidad. Elemento que genera
una posibilidad de cambio de mentalidad frente
a las tensiones que genera la homogenizacién
de las realidades sociales, en particular las que
se relacionan con la escuela y el acto educativo.

Conclusiones

Las mediaciones didactico-pedagoégicas deben
partir de la inmediatez del respeto por el otro,
reconociendo en este la posibilidad de participa-
cién en la construccidon de saberes innovadores,
es decir, se parte de los intereses propios de la
experiencia del otro, se da relevancia a las reali-
dades socio-espaciales, y se requiere flexibilizar
el curriculo para la insercién de componentes que
permitan el abordaje diferenciado de tematicas
relativas a la educacién, la escuela y el espacio
geografico.

Las estrategias aplicadas en tanto a la busqueda
de los objetivos deben encontrar una base tedrica
y una disposicién por parte del investigador para
atender contingencias, de tal manera que se esté
atento en todo momento a los virajes que el par-
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ticular de cada grupo poblacional pueda senalar.
Se senala esto, en tanto el ejercicio docente esta
permeado por la constante incertidumbre resul-
tado del dinamismo social y la compleja realidad
socio-espacial donde se inscribe el acto educativo.
La formacién de docentes, resulta compleja en
tanto se evidencian componentes tradicionales
en su composicion didactica, lo cual requiere de la
fractura en las estructuras hetero-estructurantes
aun persistentes en la universidad que dan paso
a un ejercicio de educacién accion.

La compleja realidad en la educacién, implica que
el docente esté en toda la capacidad de recono-
cerse como un agente con conciencia histdrica
subjetiva, hecho que pone de manifiesto su obli-
gacion para reconocer otros agentes, realidades y
situaciones. Lo anterior como elemento clave en
la busqueda de comprensiones socio-espaciales
que se auna a la necesidad imperante de insertar
en los curriculos de formacién de docentes, de
cualquier drea, componentes relacionados con la
investigacién accién educativa y de herramientas
metodoldgicas concretas que permitan en primer
lugar dilucidad las relaciones socio-espaciales que
enmarcan la escuela y en segundo lugar generar
conocimiento para su fortalecimiento.

El disefio e implementacién de unidades didacti-
cas, va mas alld de un compendio de herramientas
pedagdgicas y didacticas, se centra absolutamente
en el interés de transformar desde la educacion.
Situando asi el deber ético como eje fundamental de
la practica de agentes educativos que en el rescate
de las humanidades dentro de la formacién do-
cente, fortalece los presupuestos de comprensién
del hombre en realidades particulares.

Debates como la vida, la muerte, lo ambiental y
el conocimiento resultan ejes que hay que aten-
der en las discusiones alrededor de la escuela
como sistema socio-espacial, invitacién directa
a la inclusion de la Bioética en los discursos de
formacién docente.

Revista
INTERACCION

La formulacién de estrategias de mediacion para
la comprensi6n de la escuela como un sistema so-
cio-espacial, resulté ser una sorpresa frente a las
construcciones que el investigador ha desarrollado
alo largo de su proceso de formacién. De mismo
modo, la escuela resulta de la relacién de complejas
estructuras propias de contextos determinados,
en donde la categoria socio-espacial recoge am-
pliamente lo que se refiere a esta relacion.

Paralelamente, la formacién de docentes en los
centros educativos de educacién superior, resulta
una preocupacién total, comprendido esto desde
la responsabilidad social que tiene la educacién.
De esta manera, pensar en generar procesos de en-
sefianza-aprendizaje correctamente objetivos a las
realidades contextuales de nuestro pais, es objetivo
imperante de la funcién social que es preparar do-
centes. De ahila necesidad de quela universidady en
particular las dedicadas a la formacién de docentes
sean actores dentro de la formulacién de politicas
publicas que recojan las reflexiones, aportes y avan-
ces en la materia para la mejora constante de una
educacion escolar més acorde con las necesidades
propias de un pais como Colombia.

Finalmente, la escuela, desde lo socio-espacial,
se convierte en objeto de estudio del docente
en preparacion, se posibilita asi la comprensién
holistica de la realidad en la que se circunscribe
la escuela, se da paso a la generacién de procesos
de investigacién social que resulten en reflexiones
que alimenten su formacién constante.
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