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Resumen

El aprendizaje de una lengua extranjera, y en especifico el aprendizaje de inglés, ha sido uno
de los principales objetivos de los gobiernos colombianos en los Gltimos afios debido a la
importancia que estos le han dado a la adquisicion de esta lengua en el contexto mundial actual
(MEN, 2006). Con esto en mente se han estado implementando diferentes programas con la
idea de mejorar la competencia de los estudiantes en dicha lengua, por ejemplo el Plan Nacional
de Bilinguismo de 2004. Hasta el momento se han realizado diversas investigaciones para
comprobar la eficacia de estas estrategias desde un punto de vista metodoldgico, econémico,
cultural o politico, dando lugar a diversos comentarios, criticas y sugerencias de mejora del
programa; sin embargo, se presentan pocas investigaciones que hayan tomado en cuenta las
experiencias personales y percepciones de los estudiantes durante el mismo para dar voz a un
nuevo actor del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este es el motivo por el cual esta
investigacion documental buscard analizar la implementacion del Programa Nacional de
Bilinglismo en los ultimos cinco afios, comparando lo que se esperaba del plan con lo
documentado por las investigaciones anteriores y con las percepciones de los estudiantes que
se encontraban incluidos en el programa. Los datos se recolectan a través del analisis
documental de investigaciones pasadas, documentos gubernamentales, reportes de resultados
de las pruebas saber 11 y una encuesta con su respectivo analisis, considerando las condiciones
bésicas de calidad establecidas en el decreto 3870 de 2006 para indagar en las experiencias
personales de los estudiantes. Los resultados de esta investigacion dan una nueva perspectiva
del programa, asi como nuevas falencias a analizar y corregir antes de crear uno nuevo.
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Abstract

Learning a foreign language, more specifically English, was one of the main areas to improve
from the Colombian governments in the last years based on the impact of this language in the
modern world (MEN, 2006). Taking this into account, they have been implementing different
programs in order to improve the proficiency level of the Students in this language, like the
National Plan of Bilingualism in 2004. Up until now, diverse research was done to test the
efficacy of these strategies from a methodological, economic, cultural or political perspective,
leading to different opinions, critics and advices in order to enhance the strategies of the
program; but very few of the previous ones considered the personal experiences and
perceptions of the students in this program. This is the reason why this documentary research
seeks to analyze the implementation from the National Program of Bilingualism in the last five
years, comparing what was expected in the plan with what was seen in reality by former
researchers and the perceptions from the students that were studying during the project. The
data is gathered through the analysis of precedent investigations, official government
documents, national test (Pruebas saber 11) result reports and a poll considering some basic
conditions of quality established in the 3870 decree of 2006 to look for personal experiences
from the students. The results from this investigation show a new point of view of the
problematic, as well as new errors or specific issues to analyze and directly address in order to
create a better new program.

KeyWords: National Bilingualism Program, EFL, Motivation.



Introduccion

Durante las ultimas dos décadas, el
gobierno  colombiano  reconocio el
aprendizaje de la lengua extranjera inglés
como una competencia necesaria para la
poblacién con miras a hacer parte de un
mundo globalizado (MEN, 2006). Es por
esto que se han buscado implementar
diversos programas para cumplir con estos
objetivos; ya en 2004 se planted y puso en
marcha el proyecto Programa Nacional de
Bilingtiismo (PNB), que buscaba en el
transcurso de 15 afios mejorar el nivel de
inglés en colegios en las ciudades y
fomentar el uso de lenguas nativas en
combinacién con el aprendizaje del espafiol
en los territorios indigenas. (MEN, 2004)

Esta investigacion se propone dar cuenta de
manera descriptiva de los aciertos y
falencias presentes en la aplicacion del
programa; para esto se divide en tres partes
donde inicialmente se hace una recoleccion
de las percepciones de los estudiantes y la
literatura existente tanto legal como
académica, luego se compara la
informacion obtenida buscando puntos en
comun a discutir y por Gltimo se caracteriza
la totalidad del PNB sefialando puntos a
mejorar para una posible implementacion
de un proyecto futuro. Es importante
recalcar que este proyecto aplica las
conexiones encontradas entre motivacion y
aprendizaje (Wu, Foong & Alias, 2022),
por lo que se centra en el empleo de las
descripciones y opiniones provenientes de
los estudiantes para enriquecer la
informacion ya existente.

Aunque el PNB en su conjunto, sus
objetivos, métodos de implementacion y
resultados (Diaz & Santana) ya han sido
discutidos en otras investigaciones (Cely,
Bonilla, De Mejia, entre otros), muchas de
las cuales podemos encontrar en la
recopilacién de Bastidas y Jiménez (2021),
no se encuentran gran cantidad de registros
respecto a las percepciones, opiniones y
experiencias de los estudiantes en muchas
de ellas. Hasta la fecha no hay especial
evidencia de las experiencias de
estudiantes, pues gran parte de estos textos
se centran en el punto de vista del
investigador, del docente o simplemente en
los resultados de las pruebas estandarizadas
(Bonilla & Tejada, 2016). Sin embargo,
varios estudios recientes realizados en
paises como Corea (Barnes & Lock, 2010),
China (Li & Wei, 2022) o Arabia Saudita
(Holbah & Sharma, 2021) muestran un
cambio en esta tendencia y sostienen que
revisar las experiencias personales y la
percepcion de los estudiantes frente a los
fendmenos en su proceso de aprendizaje
puede dar muestra de factores (motivacion,
desmotivacién, aburrimiento o ansiedad)
que tienen un gran impacto en su
adquisicion de una lengua y en los
resultados que puedan obtener en una
prueba determinada, como lo pueden ser en
este caso las Pruebas Saber 11, en las que el
rendimiento de los estudiantes no ha sido el
esperado por las entidades
gubernamentales. Es por esto que este
estudio se plantea como pregunta ¢cudl es
el carécter de la aplicacion del PNB desde
su soporte legal, la literatura ya existente y
las percepciones de los estudiantes en los



altimos cinco afios? Este interrogante se
contestard a partir de los siguientes
objetivos especificos: 1) Identificar la
literatura, normatividad y percepciones
estudiantiles del impacto del PNB. 2)
Comparar la literatura, normatividad y
percepciones del impacto del PNB. 3)
Caracterizar la aplicacion del Plan Nacional
de Bilingliismo en los Gltimos cinco afios.

En razon con lo anterior, contrastar la
efectividad del PNB con respecto a los
resultados de las pruebas saber 11, las
opiniones o hallazgos de los investigadores
y las percepciones de los estudiantes puede
proporcionar una caracterizacion del estado
actual del PNB, suministrando una base
confiable que puede servir de apoyo para
que en la implementacién del programa en
los proximos afios se tomen en cuenta los
aciertos y desaciertos descritos en este
trabajo. Asi mismo, el determinar las
percepciones de los estudiantes mediante
elementos de recoleccion de datos como la
encuesta, permite una muestra significativa
que da cuenta de la presencia de factores de
motivacion y desmotivacion presentes
durante la aplicacion del PNB que no han
sido tratados anteriormente en la literatura.

A continuacion, se realiza una breve
descripcion de la metodologia empleada
para la recoleccion de la informacién que
dio soporte al presente andlisis documental.
El estudio se llevd a cabo en un periodo de
10 semanas en las que el proceso de
investigacion se dividid en diversas fases:
durante las primeras dos semanas se hace
una recoleccion documental en las bases de
datos Scielo y Scopus para tener un
conocimiento adecuado de la literatura
existente alrededor del PNB y los conceptos
de motivacion en el aprendizaje; a la vez se
investigd por medio de portales web la
normatividad alrededor del PNB. Las

siguientes dos semanas se dedicaron a la
relectura y organizacion de la informacion
ya recolectada; los textos organizados por
medio de tablas. Posterior a eso, dado que
ya estaba organizada la literatura, se dedico
una semana a terminar de definir
concretamente los objetivos de esta
investigacion documental. Las cuatro
semanas posteriores dedicadas a desarrollar
la discusion, disefiar la encuesta que da
cuenta de las percepciones de los
estudiantes, aplicarla, y terminar de darle
forma al presente documento.

Metodologia

Este articulo investigativo de tipo
documental se fundamenta bajo un enfoque
cualitativo, esta investigacion tiene como
objetivo  permitir dar solucién a
problematicas especificas en el campo de la
educacion (Carrillo, 2020). Se define para
este texto un estudio documental como un
procedimiento sistematico de indagacion,
recoleccion, organizacion, andlisis e
interpretacion de informacién, con la
particularidad de obtener la mayoria de esta
informacion de textos de primera fuente,
documentos  escritos y  consultas
bibliograficas (Morales, 2003, pag. 2).

Segun Creswell (2011, pag. 16), un estudio
cualitativo busca recolectar y analizar datos
con el fin de explorar, describir o
generalizar los fendmenos presentes en una
problematica determinada; este esquema se
aplica al presente estudio, pues se busca
recolectar y analizar informacion de
referentes previos, de la normatividad y de
los participantes del estudio (en este caso
los estudiantes) y asi determinar el estado
actual de la aplicacion del PNB. Ademas,
los resultados obtenidos se dan a conocer



como una descripcion a partir de sus rasgos
determinantes  percibidos  por  los
implicados (Bernal, 2010, pag. 60).

Con este proposito, el ejercicio de
recoleccion documental se apoy6 en el uso
de bases de datos académicas (Scopus y
Scielo), tomando “plan nacional de
bilingliismo”,
“percepciones” y “EFL” como palabras
clave en la herramienta de busqueda. De los
estudios encontrados con estas palabras
clave se tomaron otros referentes tedricos.
Ademaés, se realiz6 la busqueda de
documentos expedidos por el gobierno
nacional en el marco del PNB. Entre estos
documentos se encontraba la ley general de
educacion (modificada por la ley de
bilinguismo), los lineamientos basicos para
la ensefianza de inglés, el decreto 3870 del
2016 que especifica las condiciones basicas
de calidad, una presentacion oficial del
PNB y los resultados oficiales de las
pruebas saber 11. Por ultimo, se efectuo la
aplicacion de una encuesta con la inclusién
de preguntas abiertas con miras a obtener
un corpus a analizar y tomar como una
muestra significativa de informacién a
analizar.

“motivacion”,

De los 23 documentos analizados, dos de
ellos son libros respecto a la
fundamentacion metodoldgica (TI), 14 son
articulos (Ta), 6 son documentos
relacionados con la normatividad del PNB
(Tg) y uno pertenece tanto a la categoria de
articulo como a la de normatividad (Texto
mixto o Tm) (ver figura 1). Posterior a su
recoleccion se clasifico la informacion
relevante encontrada en tres categorias (ver
figura 2): 1) Comentarios al PNB, divididos
en dos subcategorias a) positivos y b)
negativos; 2) Normatividad del PNB,
clasificada en tres subcategorias de orden

cronoldgico a) antes del 2004, b) entre el
2004 y el 2010y c¢) del 2010 a la actualidad;
3) Estudios de motivacién, divididos entre
a) aspectos motivacionales positivos y b)
aspectos motivacionales negativos con
relacion al aprendizaje de una lengua
extranjera. Del andlisis de estos
documentos se evidencia la categoria de
normatividad como la mas pequefia, tanto
en cantidad de textos encontrados (30,4%)
como en la cantidad de informacion valiosa
(19,4%); la categoria comentarios al PNB
cuenta con el 37.3% de la informacién
recolectada y los a los documentos
relacionados con la motivacion
corresponde el 43.2%.

Figura 1. Tipos de documentos

analizados.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 2. Cantidad de informacion
relevante.
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Comentarios negativos al PR
Mormatividad PRNEB 2004 -2010
Mormatividad PNE 2010-2022

rotivacian positiva
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Comentarios positivos al PMNEB
Mormatividad PRNE ...

Fuente: elaboracion propia.

Para poder dar cuenta de las percepciones
de los estudiantes se recurri6 a una encuesta
(ver anexo 7) con muestra controlada por
conveniencia, la encuesta se realiz6 a 15
estudiantes graduados del bachillerato en
los ultimos cinco afios. La informacion
obtenida en la encuesta se analizé mediante
la busqueda de palabras clave en el discurso
de los encuestados junto con un posterior
conteo del numero de estudiantes que
utilizan la misma palabra o sinénimos de
ella en su discurso, dando de esta manera
mayor importancia a las que aparecen un
mayor numero de veces. La encuesta estuvo
centrada en obtener informacién de los
estudiantes respecto a las condiciones de
calidad expuestas en el decreto 3870. Para
finalizar el estudio se contrasta la
informacion obtenida de las tres fuentes,
obteniendo asi una caracterizacion del
impacto que el programa tuvo en los
resultados de los estudiantes.

Estrategias de busqueda de informacién

Para esta investigacion se ejecutaron dos
sesiones de busqueda de informacion en las
bases de datos Scopus y Scielo, las palabras
claves usadas residieron en el Programa
Nacional de Bilingtiismo, English as
foreign language (EFL), Motivation y
Students’ perceptions; ademas se reviso la

bibliografia usada por los textos
encontrados en busca de otros documentos
atiles. Simultaneamente, se recurrié a la
busqueda de documentos Yy reportes
oficiales por parte del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), y documentos
legales emitidos por el gobierno nacional
que guardaran relacion con el programa o
que de alguna manera reglamentaran o
afectaran el proceso y las estrategias de
ensefianza de inglés. Posterior a esto, se
realizo el disefio y aplicacion de la encuesta
que da cuenta de las percepciones y
experiencias de los estudiantes en el marco
de aplicacion del PNB.

De los textos mencionados previamente, se
seleccionaron aquellos que tuvieran un
enfoque dirigido hacia los resultados
presentados por el PNB a nivel nacional, en
especifico en el area de ensefianza de
inglés, excluyendo los que tratan temas
relacionados con el componente de lenguas
nativas indigenas del programa el cual no se
ajusta al enfoque de esta investigacion.

A continuacion se da lugar al apartado de
discusion, donde se expone y analiza la
informacion recolectada.

Discusion

La discusion en este articulo se divide en
tres apartados principales. El primero da
cuenta de la normatividad creada y de los
recursos entregados por el Gobierno
Nacional como fundamentacion y apoyo al
PNB; esta seccion es especialmente
importante, ya que seran las expectativas
planteadas en la normativa y los planes de
implementacién las que se pongan en
contraste con los dos siguientes apartados
que dan cuenta principalmente de la
realidad y los resultados obtenidos. La



segunda parte es una recopilacion y analisis
de la literatura académica existente
respecto al tema, estos documentos
discuten las bases (lenguaje utilizado), el
proceso de implementacién (estrategias,
viabilidad) y los resultados obtenidos
(observaciones, pruebas especificas) en el
marco del programa, en este punto se
suman las estadisticas respecto a los
resultados recolectados por las entidades
gubernamentales. Por Gltimo, el tercer
apartado aporta una nueva perspectiva no
desarrollada a profundidad por los teéricos
de la seccion anterior, relacionada con las
opiniones y experiencias de los estudiantes
durante el PNB que den cuenta de su
motivacion para aprender. En primer lugar
se da una revision de otros estudios con
enfoque motivacional para fundamentar
una base teorica y justificar el instrumento
a ser usado (encuesta) y luego se asocian los
conceptos obtenidos con los elementos
existentes en la normatividad del PNB, para
asi poder relacionar las preguntas de la
encuesta con posibles fallas en el programa.
Es necesario profundizar en cada apartado
por separado para posteriormente, en los
resultados, realizar una conexion y
comparacion entre estos tres.

El PNB: Normatividad

Al ser un programa generado por el
gobierno, el PNB se ha visto apoyado
mediante las leyes educativas y divulgado a
través de la publicacion de diversos
recursos por parte del Gobierno. En primera
instancia se pusieron en circulacion los
Estandares basicos de Competencias en
lenguas extranjeras: Inglés (2006), en estos
se explica parte de la terminologia
empleada durante la socializacion del
proyecto, se profundiza en la necesidad
para la existencia del programa, los

objetivos planteados y las estrategias a ser
empleadas para lograr el éxito del mismo;
ademas se establece la progresion que se
espera de un estudiante durante su
educacion y se establecen las competencias
expuestas en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas publicado por
el Instituto Cervantes (2002) como la
principal herramienta de medicion para los
resultados de los estudiantes, este “describe
de forma integradora lo que tienen que
aprender a hacer los estudiantes de lenguas
con el fin de utilizar una lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y
destrezas que tienen que desarrollar para
poder actuar de manera eficaz” (pag. 1).
Este marco divide las competencias
comunicativas en competencias
linguisticas, sociolingtisticas y
pragmaticas (pag. 106).(ver anexo 1).

Dentro del PNB y los lineamientos, se
espera que los estudiantes adquieran un
nivel de competencia comunicativa
equivalente a Bl. En este nivel, las
competencias linguisticas se definen como
la expresibn con claridad y sin
manifestacion ostensible de tener que
limitar aquello que quiere decir. También
se establece que el hablante debe disponer
de suficientes elementos lingiisticos como
para hacer descripciones claras, expresar
puntos de vista y desarrollar argumentos,
empleando para ello contadas oraciones
complejas y sin aparente dificultad para
encontrar las palabras que necesita (pag.
107). Desde la adecuacion sociolinguistica,
se espera que el estudiante pueda
comunicarse adecuadamente en un registro
neutro, sea consciente de las normas de
cortesia, sea consciente de las diferencias
mas significativas que existen entre las
costumbres, los usos, las actitudes, los
valores y las creencias que prevalecen en la



comunidad en cuestién y en la suya propia,
y que sepa intercambiar y solicitar
informacion, expresar opiniones y actitudes
de forma sencilla. (pag. 119). Con respecto
a la competencia pragmatica, se espera que
los estudiantes sean capaces de adecuar su
expresion para abordar situaciones poco
habituales, intervenir en debates de temas
cotidianos o de interés personal, tomando el
turno de la palabra apropiadamente, realizar
descripciones 'y narraciones sencillas
siguiendo una secuencia lineal y enlazar
elementos sencillos para crear un hilo
cohesivo.

Tras la publicacion de los lineamientos, el
Ministerio de Educacion expide el decreto
3870 de 2006, en €l se exponen las
condiciones minimas de calidad para la
ensefianza de una lengua extranjera, de este
decreto se toman como objeto a investigar
tres de los elementos de calidad expuestos
en el articulo 4°; especificamente los
numeros 3) Personal docente especifico, 6)
Plan de estudios y 7) Recursos especificos
para desarrollar el programa. Posterior a la
emision de este decreto, se hace una
modificacion a la ley general de educacion
(ley 115 de 1994) por medio de la
expedicion de la ley de bilingtiismo (Ley
1651 de 2013). Con esta ley se busca
legalizar la obligacion del gobierno
nacional de garantizar la adquisicion de
habilidades comunicativas de comprension
y produccion escritas y orales en al menos
una lengua extranjera. Aparte de estas
leyes, no se especifican de mayor manera
las estrategias y procedimientos mediante
los cuales el programa espera tener éxito,
por lo que dentro del marco legal se puede
encontrar de antemano una falta de
informacion y planeacion especifica y
ausencia de pasos concretos a seguir en aras

de lograr el objetivo principal: lograr que
los estudiantes sean bilingies.

Los académicos y el PNB

En cuanto a las investigaciones llevadas a
cabo por teoricos y académicos respecto al
PNB y su redaccion, se puede encontrar
mediante la revision documental de manera
bastante generalizada una critica a la forma
en que se entienden los términos
bilingtiismo y bilingtie dentro de los textos
gubernamentales (Guerrero, 2008). Estos
documentos oficiales desconocen diversos
aspectos a tratar, como otras posibles
lenguas extranjeras e incluso las diversas
lenguas nativas colombianas. Ademas,
realizan una interpretacion de la lengua no
como cultura sino como instrumento, pues
las principales motivaciones expuestas por
el gobierno tienden a ser de corte
econdémico o enfocadas a la productividad
y posibilidad de conseguir empleo (Bonilla
& Tejada, 2016). En segunda instancia,
algunos estudios hacen una critica respecto
a la implementacion del programa, pues
esta parece no tomar en cuenta las distintas
condiciones sociales y territoriales que se
presentan en el territorio nacional, haciendo
que el programa se encuentre orientado a un
grupo determinado, aun cuando se hable de
estudiantes en general (Guerrero, 2008).

Con relacién a los resultados de las pruebas
saber realizadas por el gobierno nacional,
Dias y Santana (2020) hacen un anélisis de
las cifras de estudiantes que cumplen con
las metas establecidas por el PNB vy
concluyen que la competencia mostrada por
los estudiantes en las pruebas demuestra el
no cumplimiento de las metas propuestas
por el PNB y la poca incidencia del
programa para la calidad educativa (pag.
255).



El informe nacional de resultados del
ICFES 2020 afirma que el promedio de los
estudiantes de calendario A entre el 2016 y
el 2020 tienen un nivel de competencia de
inglés de A- (inferior a los 50 puntos).
Ademas, la infografia publicada por el
ICFES en el 2021 que se presenta a
continuacion (Tabla 1) muestra las
estadisticas de los resultados en Inglés de
los ultimos 5 afios. Esta estadistica da
cuenta del resultado promedio de los
estudiantes en inglés en los Gltimos cinco
afios.

Esta infografia también da cuenta de qué
porcentaje de estudiantes se encuentran en
cada nivel de competencia comunicativa
con respecto al MCER. En esta se puede ver
que el mejor resultado en los Gltimos afios
se dio en el 2018, donde el 37% de los
estudiantes se situé en un nivel A- y
solamente el 8% calificé con un nivel Bl y
un 2% con B +. También se evidencia que
el rendimiento mas deficiente ha sido en el
afio 2020, donde el 57% de los estudiantes
obtuvo un nivel de desempefio de A-, y tan
solo el 6% obtuvo B1y el 1% B+. Para el
ano 2021 los resultados se “estabilizaron”
un poco, volviendo a tener 8% de
estudiantes en B1 y 2% en B +; pero aun
manteniendo un alto porcentaje de
estudiantes en A- (47%). Esto demuestra
que los objetivos propuestos por el PNB no
estan siendo cumplidos. Se espera que la
totalidad de estudiantes alcancen un nivel
B1y solamente el 10% esta llegando a esta
meta. Ademas, no se muestra que haya una
mejoria a lo largo de los afios, sino que
parece que los resultados empeoran o se
mantienen. Se evidencia que, pese a que los
resultados esperados por el ministerio de
educacion nacional son que la mayoria de
los estudiantes logren un nivel B1, la
mayoria presenta un nivel A-.

Tabla 1. Resultados de inglés de la prueba
Saber 11 en los ultimos cinco afios.

Hi! Resultadosen
Promedio del puntaje, desviacion estandar y niveles de desempefio

®
] 52 50
m m )

Fuente: Tomado de Resultados en inglés, ICFES
(2019).
https://view.genial.ly/61fdalb2e940aa00121bafas
Otras investigaciones (Bonilla y Tejada,
2016) realizan una critica al sistema usado
para evaluar el rendimiento de los
estudiantes y del uso del MCER como
herramienta de seguimiento al proceso de
los mismos. Dentro de las falencias
analizadas por los investigadores se
encuentran: 1) la no implementacion del
MCER en su totalidad, ignorando los
trasfondos tedricos que respaldan su
aplicacion y las recomendaciones para
lograr que este sistema sea exitoso, lo que
convierte este documento en una simple
herramienta para medir la competencia de
los hablantes; 2) la ausencia de adaptacion
de lo planteado en el marco a la realidad
sociocultural del pais, que a su vez,
tampoco los prepara correctamente para
participar en un mundo globalizado; 3) la
posibilidad de una interferencia entre las
relaciones economicas entre
organizaciones y/o paises que presionaron
por la implementacion del MCER vy
distorsionaron el objetivo principal del
PNB.

La motivacién de los estudiantes



El término motivacion se encuentra como
base de diversos estudios en el Gltimo afio,
en especial en investigaciones que lo
relacionan con el proceso de aprendizaje.
Wu, Foong y Alias (2022) expresan la
motivacion como un concepto explicativo
de la razon por la que un individuo presenta
un comportamiento  determinado al
perseguir un objetivo, con caracteristicas
especificas como: a) ser un proceso y no un
producto; b) necesitar la implicacion de
metas para impulsar la accion; c) requerir
esfuerzo, persistencia y voluntad; y d) se ve
activada y mantenida por procesos
motivantes como expectativas atribuciones
y afectos (pag.782).

De forma que, al buscar la motivacion de
los estudiantes, debemos buscar entender
quée los lleva a aprender una lengua
extranjeray en consecuencia, cuéles son los
logros mediante los cuales sienten la
necesidad de mejorar en su uso de la misma.
Es por este motivo que se considera una
encuesta que trate estos puntos desde la
perspectiva de los estudiantes como
principal herramienta para recolectar estos
datos.

Este método no es nada nuevo, pero el
enfoque es novedoso, pues respecto a la
necesidad de escuchar las opiniones y
percepciones de los estudiantes, se ha
desarrollado en los ultimos 3 afios una
tendencia por parte de los investigadores a
incluirlos en el diagndstico de errores o
malas practicas en la ensefianza que de otra
manera serian dificiles de corregir al
ignorar sus necesidades inmediatas de
aprendizaje. Muchos de estos estudios estan
enfocados a los factores que motivan o
desmotivan a un estudiante al aprender una
lengua extranjera, por lo que también se
presta especial atencion a esta area en la
encuesta. Holbah y Sharma (2021) en su

estudio tratan los factores que desmotivan a
los estudiantes de inglés en una universidad
en Arabia Saudita, donde los clasifican en
cinco categorias: los relacionados con 1) el
estudiante, 2) el profesor, 3) las actitudes
respecto a la lengua, 4) el material del curso
y 5) las limitaciones de tiempo.

En este estudio se puede evidenciar que los
estudiantes tienen una clara vision de
aquello que los motiva a aprender inglés; y
como se da a entender en Li & Wei (2022),
las emociones positivas como la
motivacion son un factor fundamental en el
rendimiento de cualquier estudiante que
aprende una lengua extranjera. El estudio
de D. Barnes y Lock (2010) muestra lo que
los aprendices de las universidades esperan
de un buen docente de inglés para sentirse
confiados y motivados no solo a aprender,
sino a participar en clases y comunicarse en
la nueva lengua, esta relacion entre las
actitudes del docente y las emociones del
estudiante se tratan también en la
investigacion de Fallah (2014); un tercer
estudio es el de Bailey (2017), que busca en
los testimonios de los estudiantes
barranquilleros las percepciones que tienen
respecto a la lengua inglesa que los motivan
a aprenderla.

De estos diversos estudios se puede
entender que la opinion de los estudiantes
respecto a su proceso de aprendizaje y las
anécdotas que tienen con relacién a la
lengua extranjera pueden dar cuenta de su
nivel de motivacion al intentar adquirirla y
este estado emocional se asocia
directamente con su rendimiento no
solamente en el aspecto comunicativo sino
también en los resultados que se presentan
en las pruebas que se les aplica. Estos
hallazgos justifican la necesidad de aplicar
un método que dé cuenta de estos aspectos



a la hora de caracterizar al PNB en su
totalidad.

La motivacion y el PNB

Ya revisada la literatura existente sobre la
relacion entre el estado emocional del
estudiante y su rendimiento académico, se
hace necesario acercar lo obtenido en los
estudios relacionados con la motivacion a
lo planteado en el PNB. Al estar los
lineamientos del PNB abiertos a la libre
interpretacion (Dias & Santana, 2020), se
toma en su lugar el articulo 4° del decreto
3870 que contiene elementos mas
especificos que los presentes en los
lineamientos, se establecen los numerales
del articulo considerados relevantes para
esta investigacion y se asocia a cada uno de
ellos una recopilacion documental vy
respuestas especificas de la encuesta (ver
anexo 7). Haciendo referencia al numeral 3)
personal docente especifico, se entiende
que no solo se debe tomar como la
existencia de una persona especifica que
ensefie la L2, sino que esta debe estar
correctamente capacitada como lo estipula
el propio PNB, esto significa poseer un
nivel minimo de B2 y aspectos adicionales
relacionados con la formacion en
pedagogia del docente. Segun lo que
afirman Barnes y Lock (2010), los
estudiantes esperan en un docente un nivel
suficiente en la produccion oral, escritay un
vasto conocimiento de la gramaética de la
lengua.

Adicionalmente, Fallah (2014) nos expresa
en su estudio la relacion que guarda el
comportamiento del docente (Teacher
immediacy) con el perfil psicoldgico y
emocional del estudiante, su capacidad para
atender a clase y en general su rendimiento
académico, estos aspectos se relacionan con

una correcta formacion en teorias de
ensefianza y comportamiento en el aula. En
la encuesta este punto se ve reflejado en las
preguntas 5, 6 y 14.

Aunque esta seccion del articulo no ha sido
tratada especificamente por ninguno de las
investigaciones sobre el PNB que se
revisaron, se incluye por su alta relacion
con los factores vistos en los articulos
referentes a motivacion en relacion con el
EFL.

Con relacion al plan de estudios (punto 6
del articulo) Holbah y Sharma (2021)
afirman en su estudio que es fundamental
en el ejercicio de ensefianza actual la
implementacién de estrategias como: a)
estructurar tareas acordes a los intereses y
niveles de desempefio de los estudiantes; b)
monitoreo de los cambios
comportamentales; c) un salon de clases
especifico y centrado en los estudiantes; d)
el uso de las ultimas tecnologias como los
celulares (pag. 1721).

Li y Wei (2022), desde un enfoque
netamente motivacional, afirman que
dentro del plan de estudios del docente se
deben promover las emociones positivas,
mediante nuevas e interactivas estrategias,
pues no es suficiente con mitigar las
emociones negativas como la ansiedad o el
aburrimiento. Barnes y Lock (2010) afiaden
que los docentes deben considerar en su
metodologia la variedad de métodos, buscar
que los objetivos de cada clase sean claros
para los estudiantes y que se den
lineamientos especificos de aquello que se
va a evaluar. Por este motivo, aquellos
docentes que no intenten cumplir con estas
necesidades inmediatas de los estudiantes
pueden ir en detrimento de los objetivos del
PNB y considerarse un punto débil dentro



de su implementacién. La pregunta 7 en la
encuesta es la correspondiente a esta
seccion.

Respecto al punto 7) del articulo: Recursos
especificos del programa. Holbah y Sharma
(2021) muestran que los estudiantes se
sentian frustrados facilmente ante la falta de
equipos que consideraban necesarios para
aprender, tales como audios o0 videos y por
supuesto aquellos implementos necesarios
para su reproduccion como computadores,
que adquieren especial importancia en un
contexto donde la inmersion total en la
lengua extranjera es imposible. En caso de
presentarse carencias de estos elementos en
las aulas, no solo se estaria desmotivando a
los estudiantes, sino que se incumpliria
directamente con el objetivo de adaptar las
nuevas tecnologias a la ensefianza de inglés
(MEN, 2006).

Al relacionar las investigaciones sobre la
motivacion y  expectativas de los
estudiantes con los objetivos y la
normatividad en el marco del PNB, se hace
mas sencillo establecer los puntos a tratar
en la encuesta y las implicaciones que las
respuestas de los estudiantes pueden dar
respecto a la implementacion del programa.

Resultados de la encuesta

A continuacion se presentan los resultados
mas relevantes de la encuesta realizada a los
estudiantes. La encuesta consistia de 15
preguntas, las tres preguntas iniciales
estaban dirigidas a otorgar un contexto
general de los colegios a los que asistia la
muestra, una pregunta buscaba ubicar a los
estudiantes en un rango de nivel de lengua
basado en los resultados de sus pruebas
saber 11 con miras a poder comparar sus
contextos y opiniones con los resultados

obtenidos; el resto de las preguntas se
encontraban relacionadas con los puntos
del decreto 3870 expuestos en el apartado
anterior. Gran parte de los resultados
encontrados se daran en términos del
nimero de estudiantes que nombraron un
elemento considerado clave para la
investigacion.

Las respuestas muestran que los resultados
de los encuestados en las pruebas saber 11
entran dentro de las metas del gobierno
nacional, siendo que todos ellos obtuvieron
un puntaje cercano al Bl y muchos
obtuvieron un puntaje B1+, lo que los situa
como una minoria con respecto a la
poblacion. A pesar de esta situacién, que
podria llegar a suponer que no representa la
realidad de la poblacion general de
estudiantes, los encuestados han atribuido
este logro en las pruebas a su interés
personal en la lengua, actividades
extracurriculares y a cursos autbnomos de
inglés, mas que a las estrategias
implementadas por parte de sus colegios
(nombrado 7 veces), de igual forma, sus
testimonios y descripciones ain pueden dar
cuenta de la implementacion del programa.

Respecto a preguntas relacionadas con el
docente, lamayoria de los estudiantes conto
con un profesor especifico del area de
inglés, mientras que uno de los estudiantes
afirmé que se presentaron varios cambios
de docente durante su grado undécimo.
Dichos profesores, segun los encuestados,
contaban con un nivel satisfactorio de
manejo de la lengua inglés (nombrado 11
veces), sin embargo, afirman que no
siempre se explicaba con claridad, en
especial a la hora de explicar temas
referentes a la gramética (nombrado 4
veces).



A la hora de tratar el programa, todos los
estudiantes afirmaron que habia un enfoque
en los temas gramaticales, solo un
estudiante nombro una ensefianza funcional
de la lengua, cuatro afirmaron que no se
trataba el habla y dos méas que se ignoraba
la competencia de escucha; uno de los
encuestados dijo que los preparaban para
presentar las Pruebas Saber 11.

Los recursos dados por los colegios eran los
adecuados en nueve de los casos, pero
solamente en 6 se contaba con un aula
destinada a la ensefianza de inglés. Un
estudiante afirmo: ‘“‘siempre nos hacian
ejercicios del libro y escuchar grabadoras”,
lo que demuestra que existian los recursos
necesarios para realizar actividades de
escritura, lectura y escucha, lo que lleva a
pensar que era la metodologia de cada
docente y no la ausencia de material la que
hacia que los estudiantes no abordaran
determinadas competencias.

La percepcion de los encuestados respecto
al aprendizaje de inglés se evidencia la
imagen del inglés como una herramienta, 4
de las respuestas lo describian como (util,
dos de ellas indicaban que era necesario
para el ambito profesional y una lo
describié como “el idioma universal”; otras
respuestas relacionaban su adquisicion con
diversos  adjetivos: Mala  (cuatro
respuestas), regular (2 respuestas), dificil (2
respuestas), buena (1 respuesta) y facil (1
respuesta). Respecto a si se sentian
motivados a aprender inglés o no, 5
respuestas afirmativas y 10 negativas,
dentro de las razones nombradas asociadas
a la desmotivacion, la metodologia aplicada
marcé la principal razén (nombrada 7
veces); las razones que motivaban a los
estudiantes son la importancia y necesidad
de adquirir la lengua (nombrada una vez

cada una) y el dinero que se puede obtener
por aprenderla (también 1 vez).

Para finalizar, las que los estudiantes
identificaron como las mayores falencias
durante su proceso de aprendizaje son:
Metodologia  (nombrada 7  veces)
relacionada con falta de variedad en las
actividades y dificultades para entender los
temas; la falta de abordaje de Ila
competencia oral y de escucha (nombrada 4
veces); los contenidos del plan de estudios
(nombrado 3 veces) con problematicas
como la repeticion de temas que hacen que
la ensefianza sea limitada; el poco tiempo
empleado para la ensefianza de la lengua
(nombrado 2 veces) que “era de dos horas a
la semana simplemente”; y la falta de
interés de los estudiantes (también 2 veces)
asociada con el aburrimiento, la dificultad o
la falta de motivacion en casos particulares.

De los resultados expuestos, se puede
deducir que la experiencia del proceso de
aprendizaje durante los ultimos cinco afios
en el marco del PNB estuvo desmotivante y
tuvo poco impacto en los casos de los
estudiantes que cumplieron con las metas
especificas del programa, pues el plan de
estudios y las metodologias aplicadas
contaban con diversos inconvenientes. En
adicion, estas respuestas suman nuevas
posibles causas al bajo rendimiento de los
estudiantes en las pruebas especificas y
secundan el enfoque que los tedricos dieron
a la ensefianza de inglés en el PNB,
describiéndolo como centrado en la
gramatica y con una vision del inglés como
una herramienta util en el mercado laboral
y no como una cultura a descubrir y a la
cual integrarse.

Conclusiones



Es necesario generar una caracterizacion
del Programa Nacional de Bilinglismo
(PNB) para dar cuenta de la necesidad de
un proceso de actualizacion de las
estrategias en retrospectiva que permitiria
construir nuevos programas con un mejor
enfoque e implementacion que tomen en
cuenta las necesidades inmediatas de los
estudiantes y de los docentes, para hacer
mas eficiente y motivante el proceso de
aprender inglés en Colombia y asi mejorar
los resultados que se obtienen en las
pruebas especificas en el pais para generar
una reflexion acerca de los resultados del
PNB y poder generar bases para nuevos
programas mejor enfocados e
implementados que proporcionen
oportunidades a los estudiantes para
identificar las necesidades socioculturales
de su comunidad y que se adapten a sus
cambios de creencias y actitudes (Bailey,
2017).

Al identificar la documentacion en la que se
fundamenta el PNB y la normatividad que
la respalda, se puede evidenciar facilmente
que la cantidad de textos que soportan este
programa es menor a la que se esperaria de
un programa nacional tan ambicioso con un
alcance a nivel nacional y que contempla
variaciones en cada territorio. Esto
demuestra una falta de profundidad en la
reglamentacion y especificacion de los
temas a tratar al formular la propuesta del
PNB. En contraposicion, se da una gran
cantidad de literatura academica respecto al
tema, en su mayoria componen una critica
al programa y sefialan sus fallas. Gran parte
de los textos incluyen aspectos no tratados
en esta investigacion, como el bilingismo
enfocado a las lenguas indigenas y los
factores socioculturales que dificultan su
aplicacion; por lo que esta parte de la

literatura mereceria también una nueva
revision exhaustiva, a lo que podrian
sumarse nuevos estudios respecto a las
percepciones de la poblacion a las diversas
lenguas indigenas presentes en los
diferentes contextos.

La comparacion de los tres apartados
muestra una disparidad evidente entre las
expectativas planteadas por el programa y
sus  resultados. Las investigaciones
realizadas al respecto muestran al PNB
como un fracaso desde su planteamiento al
no ser claro con sus estrategias, no tomar en
cuenta la realidad de diversas zonas del pais
y al ignorar o pasar por alto las opiniones
de los grupos implicados tales como
profesores, estudiantes y académicos. Los
encuestados, aunque consiguieron los
resultados esperados por el programa,
atribuyeron su nivel de lengua al estudio y
trabajo autbnomo mas que a las estrategias
implementadas en su colegio o aula de
clase, las descripciones que hicieron de los
procesos muestran que la impresion que
tienen del plan de estudios era en su
mayoria negativa y que los llevaba a tener
una impresion utilitarista de la lengua.

Se caracteriza al Plan Nacional de
Bilingliismo como una idea necesaria en el
marco politico y social del mundo
globalizado, pero que se encontré6 con
diversos errores en su planteamiento como
la generalizacion de la situacion del pais, el
uso de estandares extranjeros  sin
adaptacion al marco social del pais, entre
otros elementos que desconocen el contexto
nacional; también se identifican falencias
en su aplicacion, centradas en la falta de
seguimiento al programa sin cambios
visibles para el mejoramiento del proceso
de ensefianza, lenguaje ambiguo e
interpretable a conveniencia; ademas, tras



15 afios de ser reglamentado, no cumplio
con las metas propuestas ni siquiera en el
grupo determinado objetivo (Guerrero,
2008). Esto conllevo a su vez, a maltiples
criticas de parte de los académicos en
diversos momentos de su aplicacion.

Desde el punto de vista de los estudiantes,
se podria afiadir a la descripcion anterior
del programa que este no contaba con una
especial falta de materiales para la correcta
ensefianza de la lengua, pero podian
hallarse grandes problemas en la
metodologia aplicada: La falta de
profundidad en los temas a tratar; la
repeticion en los mismos; y un abandono de
las competencias que no se evallUan en las
Pruebas Saber 11 como hablay escucha dan
lugar a que los estudiantes se desmotiven o
no sientan que el proceso es bueno o
interesante para ellos, conduciendo a su vez
a trabas en el proceso de adquisicion de la
lengua. A modo de cierre, debido al fracaso
de este proyecto, es necesario para la
elaboracion de un futuro programa no solo
identificar claramente las falencias y
errores cometidos, sino que deben incluirse
tantos puntos de vista de personas con
relacion al nuevo programa como sean
posibles, con el objetivo no solo de no
repetir los errores, sino de centrarse en
corregirlos tomando en cuenta las
comparaciones realizadas entre las ideas
del programa, las distintas fuentes
académicas y las estadisticas recolectadas
por el Gobierno; y que siguiendo las
recomendaciones de Gomez (2017) lleve al
planteamiento y ejecucion de un mejorado
programa para la ensefianza de inglés en
Colombia que dé prioridad a aumentar el
nivel de lengua de los docentes y la
participacion que estos tienen en la toma de
decisiones respecto a las metodologias a
aplicarse, contrastando los ideales del

programa con la situacion politica,
econémica y social del pais y el
conocimiento  recolectado de  los
estudiantes, profesores y académicos
implicados en procesos anteriores.
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Anexos

Anexo 1.
Competencia linguistica en el Marco Comun Europeo.

ADECUACIGN SOCIOLINGOISTICA

Tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas ycoloquiaks,y sabe apreciar bos nive ks connofativos del
sipnficadn.

2 Es plenamenfe consciente de las implicaciones de cardctersocioling iflstico y socioculuraleneluso de b lengua por
parie de los habknfes nativos, ysabe reaccionaren consecuencih.

Medi coneficaci entre hablantes de la lengua meta y de la de sucomunidad de origen, teniendo encuenfa ks
diferenc s sociocukurmks ysociolingifsticas.

Feconoce una gran diversidad de expresiones idiomaticas ycoloquiales, yaprecia cambios de registm;
sinembarga, puede que necesie confirmardetalles esparidicos, sobre todo,sielacento es

gy | desconocido. . o _

Comprends las pellcubs que emplean un grado considerabik de argot v de uso idio matico.

Utiliza la lengua con fkexibilidad w eficacia para fines socia ks, incluye ndo los usos emocional, alusivo y humonrstico.

Se expresa conconwiccin, chridad y coresfaen un regitro formal o informalque sea adecuado a b sfuaciGn ya la
persona o personas implicadas.

Sigue concirio esfuerzo el ritmo de los debates, e inferviens enellos aunque se habk con rapidez v de forma
B2 | coloquial.

Se relaciona con hablantes nativos sin dive tirlos o molestarlos involuntariamente,w sin exigir de ellos un
comporiaminio distinto alque fend dan con un hablante nativa.

Se expresa apropiadamente ensituaciones diversas yevita errores importanies de formulacian.

Sabe llevar acabo una gran diversidad de funciones lingifsticas, utilzando los exponentes mas habifuaks de esas
funciones en un regisiro neufro.

Es conscienfe de bs normas de corfesia més imporfantes yactia adecvadamente.

B Es conscinie de bs dierencias mis significativas que exktenente bs costumbres, los usos, las actitudes, los valores
y ks creencias que prevakcenen la comunidad en cuestion y en b suya propia, y sahe ide nt rlcar tales drerenc jas.

Sabe llewar a cabo funciones basicas de la lengua como, porejempl, intercambiary solicfar informacian; asimismo,
expresa opiniones y acfitudes de forma sencill .

Se desenvuelve en bs mhceiones sociles consencilkz pero con eficacia, utileando bs expresionss mas sencilbs ¥
2 ha bifuales y siguie ndo f6rmulas basicas.

Se desenvuelve en infercambios sociales muy brewes utilizando f6rmubs cotidianas de saludo y de frata mie nto. Sabe
cémo realizary responder a invifaciones wsugerencias, pediry aceplardiculpas, efc.

Establece confacios sociles basicos ulilizando las f6rmulas de coresfa mas sencillas y cofidianas e lativas a saludos,

Bl des pedidas v presantacionss, w utiliza expresiones delfipo porfavors, sgmehs =, <k signtos, ete.

Fuente: Marco Comun Europeo.
Anexo 2.

Competencia linguistica general.

MPETENCIA LINGUISTICA GENERAL

Saca prowvec ho de un dominio amplio y fiable de un completo rpeforio de & kmentos lingilsticos para formular
G2 | pensamientios con preckiGn, poner énfask, dferenciary eliminar la ambigiedad. No manfiesta ninguna limiaciénde lo
que quisre decir.

Elige una formukciénapropiada de una amplia serie de e kmentos lingiisticos para expresarse con chridad ysintener

el que limitar b que quisre decir
Se expresa con claridad ¥ sin manifestarosfensibk mente que fenga que limitar b que quiere decir. Dispone de suikientes

g2 ekmentos lingifsticos como par hacerdescripciones claras, expresar puntos de vista w desarmlbrangu me ntos,
utilizando para ello algunas omciones complejas ¥ sin que se |z note mucho que esta buscando bs pabbrs que necesta.
Dis pone de suficikenfes ek menfos lingifsticos como para describirsfuaciones impredecibles, para explicar bs punios
principalks de una idea o un problema con razonablk precisidn y para expresar pensamignfos sobre femas absimcios o
cukum ks, fales como b misica y las peliculas.

E1

Dipong de suficie ntes ek mentos lingilsticos como par desenvolese y de suficiente vocabulario como para expresarse
conalgunas dudas y cicunloguios sobre temas como b familia, aficiones & infereses, trabajo, viajes y hechos de
acfualidad, pero ks limiaciones Bxicas provocan repeticionss & incluso, a weces, difiultades an la farmulacién.

Tiene un reperforio de e lementos lingilstizos biskos que Iz permite abordarsituaciones cofidianas de confe nido
predecible , aunque gensralmenfe fiene que adapiarel mensaje ¥ buscar pak bras.

Produce expresiones brewes v habituales con el fin de satisfacer necesidades sencilks yconcmetas: datos personales,
Az | acciones habituaks, carencias y neces dades, de mandas de informacian.

Utilza estructurms sintcticas biskas y se comunica mediante fmses, grupos de pakbras yiGrmubks me morizadas al
referise a sl mismo ya ofras personas,a b que hace, a los lugares,a bs posesiones, elc.

Tiene un reperiorio limiado de fases corfas memorizadas que incluye sifuaciones predecibks de supervivencia; suelen
incurriren malentendidos e inferrupciones sise trafa de una situacion de co municacidn poco frecue nie.

A1 | Tiene un reperforio muy basico de expresiones sencillas wlativas a dafos pemonaks ya necesidades de tipo concreto.

Fuente: Marco Comun Europeo.



Anexo 3.
Competencia linguistica general.

FLEXIBILIDAD

» Manifiesta grn flexibilidad al miormular deas con distinios & kmentos ling Usticos para poneréniask  diernciar seqln
[ situacicn, el inferbeutor, efe, yeliminar b ambigiedad.

L1 Como B2+

Adapta o que dice v s medios de expresarka b sfuacion y al meeptor,y adopia un nivelde formalidad adecvada a
les ¢ i unsta ne jas.
if]

S¢ sabe ajustar a los cambios de dircciin estilo v énfasis que s producen normalmentz &n la convesacin,
Vara lafomubkeiin de b que quisre decin

Adapta suexprsion pam abordar situacines menas habfuales & incluso dificiks.

BY | Utilzs uma gran diversidad de ¢k mentos lingifsticos sencillos con fkxibilidad para expresargran pare de b que quier.

Adapts frases sen lbs, bin ensayadas v memorizadas, a cimunsfancs padicubies medinte una susiftucidn lxica
pz | limfada.

Ampla imses aprendidas volvindo a combingrde un modo sencillo determinados ¢ Emenfos.

1| No hay deseriptor dis ponible.

Fuente: Marco Comun Europeo.
Anexo 4.
Competencia linguistica general.

(2| ComoC1.

Sabe comosekecionark frase apropiada de entre una serie de funciones deldiscumo par inkiarsus come ntarios

L [P mente, con el finde fomar la palabra o de ganartiempo menfras mantkne &liurno de palabm v pknsa.

[nte rviene adecuadame nte & n debates uilizando los eeumos lingdfsticns apropiados para ell.

Inic i, mantiens v trmina &l discumo adec uadame nfe, hacienda un uso eficar de su fumo de palabm.

Inich ¢l dEcomo, toma &lfumo de palibm coanda es preciso yierming b conve maciin cuanda debe aunque pueds
B2 que no siempre |o haga con e lgancia.

Utilga frases hechas (por ejemplo: «Es una prequnta de dificil mspugsias) para ganartiempoy manfenersu turno de
palabr migntms elabora lo que vaa decir.

[nte rvieng en debates sobre %emas cotidbnas utilzando una frase apropida parm Somar b pakbra.

B
Inic i, mantine v erming conversaciones sencillis cam a cam sobr femas cotidianos o de inferés pemanal.

UtilEa técnicas sencillos pam inicir, mantensr o e minar una conve macion breve.
pz | Inich, mantine yterming comvermaciones sencilbs cam a cara.

Sabe cimo demandaratenciin,

A1 | Mo hay descriptor dis ponible.

Fuente: Marco Comun Europeo.



Anexo 5.
Competencia linguistica general.

DESARROLLO DE DESCRIPCIONES Y NARRACIONES

L2 | ComoenCl,

Realiza descripeiones y namracionss defa ladas integrndo varios e mas, desamallando as pecios conceios y t minando

3 Lon Una o nclusitn apropiada.

Desarmlb descripeiones o narmenes chras ampliando y apoyando sus puntas de vita sobre los aspectos principakes,

- von detalks yejemphs ade vados

B1 | Realta,con mzomabk fluidez, narraciones o descripeiones sencillas, medinte una secuencia lingal de elementos.

AZ | Cuenty historias o describe ko con o ayuda de una [sfa sencilla de ek mentos .

A | No hay descriptor dis ponible.

Fuente: Marco Com(n Europeo.

Anexo 6.
Competencia linguistica general.

COHERENCIA Y COHESION

Crea texfos coherentes y cohesionados hacienda un uso completo y apmpido de una varizdad de criterios de

e omanizaciin yde una grn diversidad dg mecanismos de cohesion,

Produce undicurso clam, fluddo y binestructumdo, mostrando un uso adecuado de criterios de omanizaciin,

q coneciores y mecankmos de cohes idn.

Utilea con eficania una variedad de palabms de enlace parasemabrcon claridad s relaciones que exisien ente bs
ideas.

3 — - — - - -
Utiliza un nimero limitado de mecankmos de cohesidn pam enlazarfmses y cearun discumo ol ycohereni,

aunque pugde mostrareierio engrvioskmos &n una infe rvencitn lamga.

BY | Enkza una serie de ekmentos breves, concretos ysenoillos para crearuna secugnc cohesionada y lingal.

Utiliza los congctors mis frecuentes pam enlazaroracionss simples con &l fin de contar una histori o de describir

i med fne una sencilla enume e n de & |2 mentos.

Enkiza grupos de palabras con conectores sencillos, camao, porejemplo, eys, epgrs y epomugs.

B | Enbza palabms o grupos de palabms concongctorss muy bisicos como eys 0 senioncess.

Fuente: Iviarco Lomun europeo.



Anexo 7.
Encuesta abierta

Este estudio documental busca no solamente dar cuenta de la normativay la literatura alrededor
del PNB, sino que también busca analizar el bajo desempefio del PNB a partir de las
percepciones de los estudiantes. Para ello se realiza una corta encuesta abierta que los
estudiantes graduados en los Gltimos afios en el calendario A responden por Google Forms. En
la encuesta se busca caracterizar la poblacién y sus perspectivas ante sus clases de ingles.

El

10.
11.
12.
13.

14.
15.

¢En qué afo se gradud del colegio?
Usted se gradu6 de un colegio

a. publico

b. privado
¢Su colegio era bilingtie?
Su puntaje de ICFES en inglés estuvo en ... puntos

a. 0-50

b. 50-60

c. 60-70

d. 70-80

e. 80-100
En su colegio, ¢habia un profesor especifico destinado a la ensefianza de inglés?
¢Usted considera que su profesor tenia un manejo adecuado del Inglés (buena
comprension y produccion oral y escrita)? Describa sus impresiones
¢Qué temas abordo la clase de inglés en el Gltimo afio? ;Cuales considera que faltaron
0 no se profundizaron debidamente?
¢ Tenia un espacio/aula especifico/a para el aprendizaje de inglés o se daba en el aula
de clase?
¢Su colegio contaba con los materiales adecuados para el aprendizaje de la lengua
(computadores, conexion a internet, diccionarios, material pedagogico)?
¢ Cual cree usted que es la importancia del Inglés?
¢ Qué impresion tiene usted de la ensefianza y el aprendizaje de inglés?
¢Le motiva aprender inglés en el colegio? ¢Por qué?
¢Ha mejorado su nivel de competencia comunicativa en la lengua Inglesa desde el
momento en que se gradud del colegio? ;De qué manera?
¢Cudl considera usted que es la o las falencias de la ensefianza de inglés en el colegio?
¢ Como describiria el desempefio de su docente? ;Como era la relacion entre este y sus
estudiantes?

formulario  correspondiente a esta encuesta se puede encontrar en:
https://forms.gle/dcxzdmC9GokNwo5J7






