Entramado vol. 20 N°. 2 Julio - Diciembre de 2024, e-11080 (ISSN 1900-3803 / e-ISSN 2539-0279)

La escritura académica y su aporte al aprendizaje ;Qué
piensan los profesores universitarios? Analisis de Ila

literatura #*

Karina Alejandra Arenas-Hernandez
Docente Universidad del Valle, Cali - Colombia
karina.arenas@correounivalle.edu.co

Sandra Patricia Rojas-Rojas
Académica/investigadora Universidad de Santiago de Chile, Santiago de Chile - Chile
sandra.rojas.@usach.cl

RESUMEN

El objetivo de este articulo es presentar los resultados de una revisidn bibliogréfica exploratoria acerca
de las concepciones de profesores universitarios sobre la escritura académica en 35 articulos de
investigacidn hallados en las bases de datos Scopus, Web of Science, Ebsco y Scielo. Se usé el andlisis
de contenido para identificar la definicién de concepciones sobre escritura y las tendencias tedricas
de estas, las metodologfas que se han usado para indagarlas, las disciplinas que se han interesado por
esta temdtica en términos de investigacidn y las tendencias de dichas concepciones. Los resultados
muestran que las concepciones se sitdian en una funcién comunicativa instrumental explicadas desde
representaciones sociales o teorfas implicitas, ademds existe poco reconocimiento de la mediacion en
el aprendizaje de las disciplinas cientificas. Las dreas de mayor investigacidn e interés en la temdtica son
las ciencias sociales, humanidades y ciencias naturales; las técnicas cualitativas como las entrevistas en
profundidad y el andlisis de contenido son predominantes como decisiones metodoldgicas en estos
estudios. Estos resultados son insumos importantes para la elaboracidon de programas de intervencién
e innovacion pedagdgica para profesores de educacién superior de cualquier drea del conocimiento.
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Academic writing and its contribution to learning. What
do university professors think? Analysis of the literature

ABSTRACT

KeywoRrbps The aim of this article is to present the results of an exploratory literature review of university professors’
Conceptions; academic conceptions of academic writing in 35 research articles found in the Scopus, Web of Science, Ebsco, and
writing; university teacher; Scielo databases. Content analysis was used to identify the definition of writing conceptions and their
teaching; learning theoretical trends, the methodologies that have been used to investigate them, the disciplines that have been

interested in this topic in terms of research, and the trends of these conceptions. The results show that the
conceptions are situated in an instrumental communicative function explained from social representations or
implicit theories, but there is little recognition of mediation in the learning of scientific disciplines. The areas
of greatest research are the social sciences, humanities, and natural sciences, and qualitative techniques such
as in-depth interviews and content analysis are predominant as methodological decisions in these studies.
These results are important inputs for the elaboration of intervention and pedagogical innovation programs
for higher education teachers.

A escrita académica e o seu contributo para
a aprendizagem O que pensam os professores
universitarios? Analise da literatura

REsumMo
PALAVRAS-CHAVE O objetivo deste artigo € apresentar os resultados de uma revisdo exploratdria da literatura sobre as
Concepgdes; redagdo concepgdes de professores universitdrios sobre redacdo académica em 35 artigos de pesquisa encontrados
académica; professor nas bases de dados Scopus, Web of Science, Ebsco e Scielo. A andlise de contelido foi usada para identificar
universitario; ensino; a definicdo de concepgdes de redacdo e as tendéncias tedricas dessas concepcdes, as metodologias que
aprendizagem foram usadas para investigd-las, as disciplinas que se interessaram por esse tépico em termos de pesquisa e

as tendéncias dessas concepgdes. Os resultados mostram que as concepcdes estdo situadas em uma fungdo
instrumental comunicativo explicado com base em representagdes sociais ou teorias implicitas, mas ha
pouco reconhecimento da mediagdo na aprendizagem de disciplinas cientificas; as dreas de maior pesquisa
sdo as ciéncias sociais, humanas e naturais, e as técnicas qualitativas, como entrevistas em profundidade e
andlise de conteldo, sdo predominantes como escolhas metodoldgicas nesses estudos. Esses resultados sdo
insumos importantes para o desenvolvimento de programas de intervencdo e inovagdo pedagdgica para
professores de ensino superior de qualquer drea de conhecimento.

I. Introduccion

La escritura académica ha sido analizada desde vertientes lingliisticas (Parodi,2008; Parodi,2010), cognitivas (Flower y Hayes,
1996), sociocognitivas (Zimmerman y Kitsantas, 2002; Zimmerman y Risemberg, 1997), entre otras, que la configuran de
formas distintas y le atribuyen diferentes funciones. Para el caso de este articulo, se retoma la perspectiva sociocultural que
la define como la forma de escritura que se privilegia en la educacion superior (Navarro, 202 1) y que media la construccion
de los conocimientos particulares de las disciplinas. Desde esta aproximacion, la escritura es una practica social situada,
altamente dependiente de sus contextos de uso (Lea y Street, 1998), lo cual significa que se asume como una actividad
retorica que posibilita la participacion en las practicas discursivas que define cada comunidad académica (Russell, 1990).

En este sentido, es importante senalar que la escritura no se aprende en un momento especifico de la formacion, sino que
requiere aprendizajes y practicas permanentes que varian en funcidn de las necesidades de participacion contextualizada
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de los sujetos en los ambitos de desempeno académico. Estos planteamientos son opuestos a la consideracion de la
escritura como habilidad genérica o técnica independiente del contenido que se escribe e invita a considerar cuales son las
multiples funciones que tiene. Al respecto, Miras (2000) expone que existe una funcién comunicativa de la escritura que
permite establecer intercambios de informacion con otras personas y una representativa que se relaciona con la posibilidad
de expresar ideas o creencias que estan en el pensamiento. Aunque estas funciones son importantes y evidentes en los
procesos de comunicacion mediados por la escritura, existe otra que es menos “visible” pero tiene una gran relevancia si
se analiza en relacion con el aprendizaje. Esta es la denominada funcién epistémica de la escritura, que hace referencia al
uso de este proceso para construir el conocimiento, mediante la revision, desarrollo, organizacion y contraste de las ideas
(Navarro, 2021; Serrano, 2014).

Lo anterior implica reconocer que escribir no es una practica sélo de registro de informacion, sino también de aprendizaje,lo
cual tiene grandes implicaciones en la educaciéon superior, dado que, mediante la escritura, los estudiantes pueden organizar
sus ideas, establecer relaciones entre conceptos, construir posturas argumentadas frente a determinados procesos, hacer
cuestionamientos, revisar y monitorear su elaboracién conceptual, lo que, en definitiva, trasciende la reproduccion de la
informacion y facilita el acercamiento a las condiciones de construccion de conocimiento disciplinar (Carlino, 2013). No
obstante, lo mencionado se desarrolla en la medida en que los estudiantes reciben orientaciones explicitas por parte de los
profesores y participan en ambientes en los que escribir se use para aprender, es decir, que se asuma como un proceso, y
no sélo para dar cuenta de lo memorizado, como generalmente funciona en las situaciones de evaluacién en la universidad
(Garcia, Padilla y Valeiras, 201 6; Quilez, 2016; Serrano de Moreno, 2015).

Las acciones que se implementen en el aula para favorecer usos particulares de la escritura académica dependen directamente
de como los profesores conciben este proceso. De acuerdo con Bojacd, Morales y Bustamante (2000) y Entwistle, McCune
y Walker (2001), las concepciones son construcciones individuales que ejercen influencia sobre las formas de pensar
y actuar en contextos especificos, que se forman a partir del conocimiento, la experiencia y la elaboracion de sentido
construido en las interacciones de los sujetos.

Las investigaciones en el ambito de la educacion superior, especificamente las relacionadas con las practicas de ensenanza de
las disciplinas, han mostrado que los profesores suelen tener un conocimiento implicito sobre la relaciéon entre el lenguaje
y el aprendizaje de una ciencia en particular (Capomagi, 2013; Colombo y Prior, 2016; Gémez Moliné y Sanmarti, 2000;
Guerrero, 201 6; Mallada, 201 6). En consecuencia, existe poca orientacion sobre como se construyen los discursos propios
de las areas y esto se relaciona con el desconocimiento de la importancia de identificar cdmo se escribe en cada disciplina.
Estas practicas tienen un estrecho vinculo con las concepciones que los docentes construyen sobre el rol de la escritura en
el aprendizaje y, en este sentido, pueden configurarse como barreras para la ensefianza. Desde este reconocimiento, resulta
de gran relevancia identificar cudles son las concepciones sobre la escritura que tienen los profesores universitarios para
reconocer posibilidades y oportunidades de cambios (Basgier y Simpson, 2020; Ruiz, 2012).

Todo lo anterior muestra la importancia de llevar a cabo la presente revision, que parte de la premisa de que las acciones
que implementan los profesores universitarios en sus aulas tienen relaciéon con sus concepciones. Otro aspecto que justifica
la investigacion es que, si bien se reconoce la importancia de emprender acciones para que el abordaje de la escritura
en la educacion superior ocupe un lugar relevante y explicitamente relacionado con el aprendizaje de las disciplinas, es
fundamental identificar cuales son las concepciones que los docentes tienen sobre esta y como la usan.

Este articulo tiene como objetivo presentar los resultados de una revision exploratoria acerca de concepciones de
profesores universitarios sobre la escritura académica. Las preguntas que orientaron el estudio fueron: ;Cémo se han
definido las concepciones de los profesores universitarios sobre la escritura! ;Cuales han sido los procedimientos
metodoldgicos usados para explorar dichas concepciones? ;En qué disciplinas se han abordado las concepciones? ;Cuales
son los hallazgos generales sobre las concepciones?

El documento esta organizado de la siguiente manera: en primer lugar, se presentan referentes teodricos relacionados con la
escritura en la universidad y las concepciones sobre esta por parte de profesores universitarios; posteriormente, se explica
la metodologia seguida en la revision exploratoria; mas adelante, se presentan los resultados y el analisis de los articulos
incluidos en dicha revision y, finalmente, las conclusiones derivadas de todo el proceso de investigacion.
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2. Marco teérico
2.1. Escritura académica en la universidad

De las multiples posibilidades de manifestacion del lenguaje cientifico, la escritura tiene un lugar protagénico en los
procesos que permiten el razonamiento, la conceptualizacion, la abstraccion, la organizacion de los conocimientos y la
atribucion de significados del lenguaje que usan las comunidades académicas (Lemke, 1997). Lo anterior permite ubicar a la
escritura desde una perspectiva sociocultural, en el sentido en que se reconoce que, al escribir un texto, los sujetos reciben
multiples influencias de los entornos en que participan, por ejemplo, para reconocer y organizar sus producciones en
tipos de texto particulares, para cumplir con una variedad de propdsitos comunicativos, para identificar los rasgos tipicos
de comunicacion y las estructuras de razonamiento de la comunidad discursiva a la que pertenecen, y para construir sus
identidades como escritores (Hand, Lawrence y Yore, 1999; Lillis y Scott, 2007).

Para que todo ello se materialice en la formacion de los estudiantes, es fundamental reconocer que la escritura no sélo
tiene funciones relacionadas con el registro y la comunicacion de la informacion, sino también con la transformacion
y construccion de conocimiento, es decir, como funcion epistémica (Mirds, 2000 y Serrano, 2014). A pesar de estas
particularidades, es comun encontrar que las practicas de ensefianza distan de estas perspectivas de tal manera que, en
las aulas universitarias, generalmente se usa la escritura con funciones exclusivamente evaluativas o de circulacion del
conocimiento, pero poco se reconocen practicas mediadas por esta para alcanzar propdsitos de aprendizaje.

Diferentes investigaciones han identificado que gran parte de esta problematica se debe a que los profesores suelen tener
concepciones de la escritura como una habilidad genérica y transferible a cualquier contexto, es decir, que lo aprendido
y practicado por los estudiantes acerca de la escritura en niveles educativos anteriores al superior, es suficiente para
que puedan desempenarse de manera adecuada en la universidad (Capomagi, 2013; Colombo y Prior, 2016; Guerrero
2016; Mallada, 2016; Rubio, 201 I; Velasquez y Coérdova, 2012a, 2012b). Gémez Moliné y Sanmarti (2000) explican que
esta situacion esta relacionada con el conocimiento tacito sobre lo que implica la escritura en ambitos académicos y, en
consecuencia, esta se asume como un procedimiento y no como herramienta de construccion de conocimiento que facilita
la participacion de los estudiantes en las comunidades académicas.

2.2. Concepciones de los profesores sobre la escritura académica

La comprension de las decisiones que toman los docentes en el aula ha sido objeto de conceptualizacion e investigacién
desde corrientes relacionadas con la epistemologia personal docente (Porlan, Rivero y Martin del Pozo, 1998), que
han profundizado sobre la conexién entre el pensamiento de los profesores y sus practicas. Serrano de Moreno et al.
(2010) hallan que dicho pensamiento del profesorado esta organizado en esquemas de concepciones, saberes y creencias
representados en el lenguaje y, en consecuencia, pueden constituirse como el marco de referencia para su labor pedagégica
y didactica.

De acuerdo con Rodriguez (2005), una de las dificultades de las investigaciones relacionadas con el pensamiento del
profesor es la definicion precisa de cudl es el concepto que se estudia, dado que es frecuente que ideas, percepciones,
concepciones, actitudes, entre otros, se tomen como sinénimo. Teniendo esto en cuenta, en este estudio se asumieron las
propuestas de Bojaca et al. (2000) y Entwistle et al. (2001) que definen las concepciones como construcciones individuales
resultantes del conocimiento, la experiencia y la elaboracién de sentido construido en las interacciones de los sujetos, que
ejercen influencia sobre las formas de pensar y actuar en contextos especificos.

Para Correa (2012), los vinculos entre el pensamiento y la accién se pueden analizar desde una relacién elemental,
ligada mas al sentido comin que a las reflexiones objetivas, o desde una relacién razonada y sistémica, que favorece el
mejoramiento de las practicas a partir de reflexiones permanentes y profundas. Esto ultimo requiere procesos deliberados
de orientacion para los profesores, dado que no es habitual que se establezcan procesos de anilisis y reflexiones sobre las
practicas de manera auténoma, por lo que las concepciones suelen permanecer implicitas.

Lo anterior respalda la necesidad de llevar a cabo una revisién de literatura que permita identificar cuales han sido las
tendencias de las investigaciones relacionadas con las concepciones de la escritura académica por parte de profesores
universitarios, ya que, de esta manera, es posible comprender, por un lado, las relaciones que existen entre estas y los usos
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de la escritura en las practicas de aula y, por otro, identificar las necesidades y las posibilidades para organizar respuestas
desde alternativas de formacién docente y/o desarrollo profesional.

3. Metodologia

En esta investigacidn, se us6 el método de scoping review o revision exploratoria, que permite rastrear de manera
amplia la bibliografia existente sobre un tema y es util, especialmente, cuando las blsquedas arrojan resultados diversos
y heterogéneos en cuanto a formatos de presentacion, metodologias de investigacion, entre otros aspectos (Munn et al.
2018; Newman y Gough, 2020; Sucharew y Macaluso, 2019). Asimismo, este método se usa para sintetizar la evidencia y,
a menudo, para mapear la literatura existente en un campo determinado en términos de su naturaleza, caracteristicas,
volumen, complejidad y heterogeneidad (Peters et al., 2015). Estas fortalezas destacan que este método es adecuado para
abordar.

Esta decisién metodoldgica ha sido ampliamente usada en distintas areas del conocimiento como ciencias sociales (Crilly,
2020; Demarchi-Sanchez, 2023), salud (Decaria et al., 2012), medicina (Vailati et al., 2020), educacion (Aguilar y Pifarre,
2019), entre otras. Se reconoce que una de sus limitaciones es el volumen extenso de revisién de estudios, que implica
mayor tiempo para los investigadores y retraso en el mapeo general o aproximacion al objeto de estudio (Peters et al.
2015).

Se desarrollaron las siguientes fases en la revision exploratoria, de acuerdo con Arksey y O’Malley (2005)

Fase |. Definicion de las preguntas de investigacion

Se plantearon estas preguntas orientadoras de la investigacion: ;Como se han definido las concepciones de los profesores
universitarios sobre la escritura académica? ;Cuales han sido los procedimientos metodoldgicos usados para explorar
dichas concepciones? ;En qué disciplinas se han abordado? ;Qué se ha identificado sobre las concepciones de profesores
universitarios sobre la escritura académica?

Fase 2. Definicion de la estrategia de busqueda

Para esta revisién, se seleccionaron las bases de datos multidisciplinarias Scopus, Web of Science, Ebsco y Scielo. Como
criterios de inclusién de los estudios, se consideraron publicaciones cientificas entre 2010 y 2020 en formato de articulos
de investigacion, en idiomas espanol, inglés o portugués y sin consideracion de filtros de ubicacion geografica. La busqueda
se configurd de la siguiente manera, a partir del uso de conectores booleanos:

*  Conceptions OR perception OR believes
* AND teacher OR professor

*  AND university OR higher education

*  AND writing OR academic writing

Fase 3. Seleccion de los estudios

Se usé la ecuacién de blsqueda definida en las bases de datos y se encontrd un universo de 553 articulos. Se eliminaron
los articulos duplicados y, posteriormente, se hizo la lectura del titulo y el abstract para identificar la especificidad de cada
documento; por Ultimo, se leyeron los textos completos. El corpus de analisis estuvo conformado por 35 documentos. En
la Figura |, se ubican los detalles de cada procedimiento implementado en esta etapa.

Fase 4. Extraccién de los datos
Se disen6é una matriz de Excel que permitié extraer fragmentos de los articulos seleccionados, que facilitaran su
caracterizacién bibliométrica y que respondieran a las preguntas de investigacion formuladas.

Fase 5. Andlisis de las fuentes seleccionadas

Una vez seleccionados los documentos de la revision, se identificaron datos basicos como pais y aho de publicacion e
idioma. Posteriormente, se leyeron los textos completos. Durante esta etapa, se uso la técnica de analisis de contenido
cualitativo (Hsieh y Shannon, 2005; Krippendorff, 1990) para los procesos de deduccion légica de los significados de la
informacion analizada.
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Articulos identificados en la busqueda inicial:

Scopus (105), Scielo (101), Web of Science | ———» Articulos duplicados
(189), Ebsco (158) (n 104)
N 553

Articulos excluidos en la revision de

Articulos después de remover duplicados || titulo y abstract por no atender al objeto
N 449 (n 313)

i

Articulos después de revisar titulo y Articulos excluidos en la revision del
abstract — texto completo por no atender al

N 136 objeto (n 101)

Articulos incluidos en la revision

Figura |.Procedimientos de seleccién de los estudios de la revisién exploratoria.
Fuente: Elaboracién propia.

4. Resultados y discusion
Datos basicos de identificacion: Caracterizacion bibliométrica

Como se observa en laTabla |, en términos del contexto geografico de los documentos incluidos en la revision, existe un
predominio de iniciativas reportadas en paises de América Latina, especialmente en Chile,Argentina, Colombia y Venezuela,
aunque también se hallaron investigaciones en Uruguay y Brasil. Ademas, se identificaron tres estudios en Estados Unidos
y Espafia, uno en Francia, uno en Reino Unido y uno en Nueva Zelanda. En cuanto a los idiomas de los articulos, 9 estan
publicados en inglés y 26 en espaiiol. Con respecto a los anos de publicacion, se observa una distribucion similar entre los
anos de 2011 a 2020.

Tabla I.
Contexto geogrdfico de los documentos sobre concepciones de escritura.
Pais Cant'ldad e Autores
articulos
Chile 6 (17,1%) Cuevas-Solar y Arancibia (2020), Errazuriz-Cruz (2020), Marinkovich y Cérdoba (2014), Rubio
e (2011), Velasquez y Cérdova (2012a, 2012b).
Argentina 6 (17,1%) Capomagi (2013), Carlino, lglesia y Laxalt (2013), Cartolari y Carlino (2011), Garcia Romano

Padilla y Valeiras (2016), Natale (2011), Seide y Natale (2017)*
Colombia 5(14,3%) Cardenas (2014), Cardona-Puello (2017), Escorcia (2015)*, Molina (2012), Ortiz (2015).
5 (14,3%) Martins (2014), Trejo, Bautista y Bravo (2017), Guerrero (2016), Bigi, Romero y Chacén

Venezuela (2018), Castillo (2012).
México 3 (8,6%) Diaz (2019), Flores Aguilar (2018), Hermosillo y Verdin (2019).
Uruguay 2(5,7%) Colombo y Prior (2016), Mallada (2016).
Brasil 1(2,9%) Seide y Natale (2017)*
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Pais Cant'idad CD Autores
articulos
Estados Unidos 3(8,6%) Basgier y Simpson (2020), Moon et al. (2018), Whitney y Friedrich (2013).
Espafa 3 (8,6%) Castell6 et al. (2012), Castellé y Mateos (2015), Marin, Lépez y Roca de Larios et al. (2015).
Francia 1(2,9%) Escorcia (2015)*
Reino Unido 1(2,9% Cremin y Oliver (2017)
Nueva Zelanda 1(2,9%) Li y Barnard (2011)

* En estos estudios se reportan investigaciones en mds de un pais.
Fuente: elaboracién propia.

Definicion de las concepciones

En la revision de los articulos seleccionados se evidencia que,aunque el tema central esta relacionado con las concepciones
de profesores universitarios acerca de la lectura y la escritura, el concepto de concepcién en si mismo es poco abordado de
forma explicita. No obstante, en algunos de los documentos se incluyen definiciones que marcan claramente su perspectiva
o referencia conceptual.

Por ejemplo, Mallada (2016) parte del concepto de habitus de Bourdieu. Estas representaciones (o concepciones) de los
profesores sobre leer y escribir con respecto a sus practicas de aula aportan al analisis de la ensenhanza de estos procesos
de acuerdo con las demandas de la universidad. Esta idea remite a una serie de esquemas conformados e interiorizados
a lo largo de la historia de cada individuo que median en su percepcién del mundo y en sus modos de actuar en él. Estos
esquemas interiorizados por los individuos influyen en su desempefio en el campo universitario.

De manera similar, Guerrero (2016) define las concepciones como teorias implicitas. Desde esta aproximacion, estas
teorias son representaciones producto de la actividad cognitiva, que se adquieren mediante procesos de asociacion
implicita, generalmente no intencionales o inconscientes, como consecuencia de la exposicion reiterada a situaciones de
aprendizaje, culturalmente organizadas, en las que ciertos patrones se repiten.

Por su parte, Garcia Romano et al. (2016) definen las concepciones como un saber que guia o influye directamente sobre
el quehacer del maestro de escritura y, ante todo, son el producto de procesos complejos de la elaboracion de sentido que
los individuos elaboran poco a poco y van incorporando a sus practicas sociales. Por su parte, Carlino et al. (2013, p. 126)
especifican que entienden las concepciones como ideas que “lleva[n] a formas particulares de accién social, [...] decisiones,
[...] elecciones y omisiones”.

En definitiva, estos autores analizan las concepciones desde diferentes perspectivas teoricas y paradigmas epistemologicos
pues se abordan como teorias implicitas, representacion, saberes e ideas propias. Coinciden en el impacto de estas en el
desarrollo de las practicas de escritura académica en los profesores universitarios.

Metodologias para investigar las concepciones

La mayoria de los articulos se centran en describir y evaluar los conocimientos declarativos y las concepciones identificadas
desde disenos predominantemente cualitativos, quizas porque permiten profundizar en las perspectivas de los propios
participantes. Respecto a las técnicas de investigacion, se identifican cuestionarios semi-estructurados y autoadministrados
para reconocer la importancia y usos de la escritura en las materias, las guias que ofrecen los docentes para la escritura
de textos, las tipologias textuales que se trabajan, los logros que esperan los profesores con las actividades que proponen,
los criterios de evaluacion de los trabajos de escritura y la orientacion que explicitan para realizar la tarea de escribir
(Cardenas, 2014; Colombo y Prior, 2016; Mallada, 2016).

Otras técnicas usadas son las entrevistas en profundidad y los estudios de caso (Rubio, 201 1) cuyos tépicos en general
fueron: el rol asignado a los textos escritos en el proceso de formacion, los conocimientos de los profesores sobre la
escritura y las creencias en torno a las practicas de escritura de los estudiantes.

Otro grupo de los articulos analiza elementos relacionados con los conocimientos procedimentales de los docentes para
inferir sus concepciones. Por ejemplo, se evidencia la técnica de andlisis de contenido de los textos usados por los docentes
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en sus practicas de ensefanza, rubricas u otro tipo de orientaciones mas informales, criterios de evaluacion entregados a
los estudiantes y textos asignados para leer o para escribir (Molina, 2012). Llama la atencién uno de los estudios en el que
también se analizaron textos reflexivos escritos por los profesores (Guerrero, 2016) pues su propésito fue recoger su
punto de vista sobre la escritura en la universidad, su experiencia como escritores, sus percepciones acerca de la escritura
de sus estudiantes y su desempeino como docentes.

Disciplinas en las que se han investigado las concepciones

Respecto a esta categoria, se evidencié en los articulos una diversidad de disciplinas en las que se han investigado las
concepciones de profesores universitarios sobre la escritura, como se aprecia en la Tabla 2.

Tabla 2.
Disciplinas en las que se investigaron concepciones sobre escritura académica.
Area disciplinar Total % Carrera Autores
Ll_ce_nmatura en Mallada, 2016
Bibliotecologia
Licenciatura en Bioquimica Velasquez y Coérdova, 20122
Licenciatura en Arte Velasquez y Coérdova, 20122
Licenciaturas 14 255 Bigi et al., 2018; Cardenas, 2012; Castillo, 2012; Cuevas-
’ Educacién Solar y Arancibia, 2020; Natale, 2011; Ortiz, 2015; Rubio
2011
Pe_dagpgla en Educacion Errazuriz-Cruz, 2020
Primaria
Licenciatura en Educacion Bigi et al., 2018
Informatica Moon et al., 2018
Ingenieria Mecanica Flores, 2018
Ingenieria 7 12.7 Ingenieria Bioquimica Flores, 2018
Ingenieria Castell6 y Mateos, 2015; Cuevas-Solar y Arancibia. 2020;
9 Molina, 2012
Ingenieria forestal Ortiz, 2015
Biologia Garcia Romano, 2016; Moon et al., 2018
Fisica Guerrero, 2016; Moon et al., 2018
Clencias Naturalesy g 445 patematicas Marinkovich y Cérdova, 2014; Moon et al.. 2018
Exactas
Quimica Moon et al., 2018
Ciencias de la Tierra Moon et al., 2018
Humanidades y Ciencias Castell6 y Mateos. 2015; Marin et al.. 2015; Molina. 2012
Sociales
Historia Marinkovich y Cérdova, 2014
) Arte Castell6 et al., 2012; Castellé y Mateos, 2015; Li y Barnard
Humanidades 12 21,8 2011; Marin et al., 2015; Marinkovich y Cérdova, 2014
Formacion de profesores Rubio, 2011
Gestion cultural Colombo y Prior, 2016
Letras Seide y Natale, 2017
Ciencias de la salud Molina, 2012
Salud 3 55
Medicina Colombo y Prior, 2016; Guerrero, 2016
Arquitectura Castellé y Mateos, 2015; Diaz, 2019
Disefio 3 5,5

Disefio

Diaz, 2019

Continla en la pagina siguiente
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Area disciplinar Total % Carrera Autores
Psicologia 1 1,8 Psicologia Escorcia, 2015
T Capomagi, 2013; Castell6 y Mateos, 2015; Colombo y
Ciencias juridicas 4 7,3 Derecho Prior. 2016: Marin et al., 2015
Ciencias econdémicas 2 3,6 Economia Molina, 2012; Natale, 2011

Tecnologia en

Tecnologias 1 18 Electromedicina

Trejo et al., 2017

Fuente: Elaboracién propia.

Cabe destacar que, de las disciplinas identificadas, ninguna esta en directa relacién con el lenguaje, es decir que, de acuerdo
con esta revision, existen mayores intereses y experiencias de investigacion en escritura desde perspectivas disciplinares,
lo lo que coincide con el llamado que se hace desde las corrientes de la alfabetizacion académica (Carlino, 2013) y de
escritura a través del curriculo (Bazerman et al., 2016) para abordar de manera explicita la escritura en el marco de las
disciplinas, entendiendo que en todas se privilegian formas particulares de discurso que requieren ser ensenadas a los
estudiantes por parte de sus profesores de las areas, que son quienes las dominan.

Tendencias sobre las concepciones

La revision de los articulos seleccionados permitio identificar dos tendencias principales en cuanto a las concepciones que
los profesores universitarios tienen sobre la escritura académica y sobre los usos que le dan en funcién de estas. En la
mayoria de los articulos (85%), se reporta que se concibe la escritura como una habilidad genérica e invariable y,en 5 de
ellos (15%), la escritura es un proceso inseparable del aprendizaje de los contenidos disciplinares.

Sobre la primera tendencia, es pertinente destacar que, para los profesores participantes de las investigaciones reportadas,
la escritura es una habilidad genérica (Rubio, 201 1) que se aprende en los primeros anos de escolarizacion y en contextos
familiares (Velasquez y Cérdova, 2012a, 2012b) y no debe ser objeto de abordaje en la educacion superior (Capomagi,
2013; Colombo y Prior, 2016; Guerrero, 2016; Mallada, 2016). Desde esta perspectiva, es comun identificar a la educacion
media, incluso a la educacién basica, como la responsable de los “déficits” que presentan los estudiantes en la universidad
para enfrentar la escritura académica.

Otros aspectos que profundizan los estudios se relacionan con el abordaje de la escritura en la universidad, ya que la
responsabilidad se delega a los cursos del area de lenguaje, bajo la premisa de que se deben atender asuntos de orden
gramatical (Capomagi, 2013; Errazuriz-Cruz, 2020; Escorcia, 2015;Velasquez y Cérdova, 2012a). También se identificé que,
para los profesores de areas diferentes al lenguaje, ensenar y desarrollar la escritura implica “perder” tiempo de trabajo
sobre los contenidos de las asignaturas (Cardenas, 2014), dado que, generalmente, consideran que es una competencia
poco relacionada con el aprendizaje de las asignaturas disciplinares (Carlino et al., 2013; Cartolari y Carlino, 201 |; Moon
et al..2018;Trejo et al., 2017).

En este mismo contexto, un hallazgo significativo en este estudio es la consideracion de la escritura como un producto
(Cérdenas, 2014; Cardona-Puello, 2017; Escorcia, 2015; Guerrero, 2016; Martins, 2014) o una tarea centrada en el andlisis
exclusivo de los rasgos textuales asociados a la gramatica o al manejo de la referenciacion (Seide y Natale, 2017). Esto
se relaciona con el desconocimiento de las caracteristicas pragmaticas, tales como el cumplimiento de propositos
comunicativos, distincion y uso de géneros discursivos, ajuste del registro a diferentes interlocutores y de las etapas del
proceso escritural (Flores, 2018).

En definitiva, en los articulos analizados en esta primera tendencia, se reconoce una funcién instrumental-comunicativa de
la escritura, segln la cual esta es una herramienta para expresar, registrar y reproducir ideas (Cardona-Puello, 2017; Garcia
Romano et al., 2016; Guerrero, 2016; Marinkovich y Cordova, 2014; Natale, 201 1; Rubio, 201 |;Veldsquez y Cordova, 2012a,
2012b) es decir, los profesores la usan para evaluar, por ejemplo, los dominios conceptuales de los estudiantes. Autores
como Moon et al. (2018) afirman que los docentes con concepciones y practicas como las descritas tienen un perfil que
denominan “utilitarista”, pues usan la escritura en sus clases con fines evaluativos y no con intenciones relacionadas con
el aprendizaje. Lo anterior significa que existe un desconocimiento de su funcion epistémica (Carlino et al., 2013; Marin et
al., 2015) y de como puede hacer aportes significativos en el desarrollo y conceptualizacion de las disciplinas.
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Otro de los asuntos llamativos en esta tendencia es que los profesores no reconocen que la escritura asume distintas
formas dependiendo de las légicas y la naturaleza de los objetos de estudio de las disciplinas (Marinkovich y Cérdova,
2014). Por ejemplo, en el documento de Veldsquez y Cérdova (2012a), los docentes de las areas de las ciencias naturales
consideran que se escribe de la misma forma en todos los campos disciplinares que hacen parte de estas, ya que todos
deben atender a las especificidades del método cientifico, lo cual se refleja también en los escritos.

Ahora bien, en la segunda tendencia se identifica que se concibe la escritura como un proceso directamente vinculado
con el aprendizaje en las distintas disciplinas y, por tanto, también es un objeto de ensenanza en las asignaturas especificas.
Desde esta perspectiva, la escritura se concibe como una practica sociocultural que facilita la participacion en las diferentes
comunidades discursivas,dado que los estudiantes se apropian de las formas de comunicacién que circulan en sus disciplinas,
lo cual los faculta para ejercer, posteriormente, en esferas del ambito profesional (Carlino et al., 2013; Hermosillo y Verdin,
2019; Marinkovich y Coérdova, 2014; Moon et al., 2018; Seide y Natale, 2017). En consecuencia, desde esta tendencia es
comun hallar que se usa la escritura para mediar el aprendizaje de los contenidos de las materias disciplinares, lo que implica
que los profesores planteen estrategias de orientacion explicita enfocadas en el reconocimiento de las caracteristicas de
los textos, de como y por qué se organizan de una determinada forma, como los textos responden a necesidades de
comunicacion en sus disciplinas, de por qué y cdmo hacer ajustes de los registros linguisticos en funcion de diferentes
interlocutores, entre otros asuntos que reflejan usos mas relacionados con la funcidon epistémica de la escritura (Miras,
2000; Serrano, 2014).

El andlisis general de los articulos incluidos en la revision posibilitd comprender la relevancia de la indagacion de las
concepciones que tienen los profesores sobre la escritura académica, en el sentido en que tienen una fuerte relacion con
las decisiones que toman en el aula, en este caso, relacionadas con si orientan o no este proceso y con los distintos usos
que asume en las practicas de ensenanza. En la mayoria de los articulos, se identifico que los docentes suelen interesarse
por los productos finales y no por los procesos de escritura, que brindarian grandes oportunidades de orientacion de las
I6gicas de construccion de conocimiento propias de las disciplinas. Esto puede responder a que consideran que se puede
desarrollar el pensamiento sin relacion alguna con la escritura.

Otro de los asuntos importantes de senalar sobre esta revision es que sélo en tres de las experiencias analizadas, se
indagaron las concepciones en el marco de la implementacién de programas de desarrollo profesional docente de educacion
superior (Basgier & Simpson, 2020; Martins, 20 14;Whitney & Friedrich, 2013). No obstante, en la mayoria de los estudios se
reconoce la necesidad de implementar acciones para su incorporacion, precisamente por el predominio de concepciones
de la escritura como habilidad genérica que no requiere orientacién en la universidad.

Recomendaciones para estudios posteriores

Es interesante identificar que la mayoria de los articulos revisados incluyen recomendaciones que pueden orientar
investigaciones posteriores acerca de las concepciones de docentes universitarios sobre la lectura y la escritura, y que
estas se relacionan fuertemente con procesos de formacién docente.

Al respecto, la tendencia general es realizar investigaciones acerca de la concientizacién de los profesores sobre su rol
como agentes mediadores para la promocion de la escritura académica en funcion de la construccion de conocimiento en
las disciplinas. En los articulos se propone el trabajo en grupos de discusion en los que se promueva la toma de conciencia
de las concepciones de los docentes, con el fin de que se reestructuren hacia una practica de la escritura académica,
Guerrero (2016) y Carlino et al. (2013) coinciden en especificar metodologias desde las que el asunto de la formacion se
podria abordar con profesores que pertenezcan a areas distintas a lenguaje:

Urge la formaciéon docente en alfabetizacion académica, y que, ademas, esta debe pensarse a partir de un trabajo basado
en la colaboracion, y sobre todo en la reflexion, lo que permitira que haya una reestructuracion en las teorias implicitas
de los docentes sobre la escritura en el contexto universitario. Creemos que urge un trabajo de alfabetizacién académica
que supere la mera capacitacion o actualizacidn tedrica, y cree espacios para la reflexion, sensibilizacion y resignificacion
de los procesos de lectura y escritura académicas para los docentes no especialistas en lengua (Guerrero, 2016, p. 256).

De manera complementaria, Mallada (2016) sugiere que la formacion de los docentes en estos asuntos debe incluir

también el abordaje de las diferentes modalidades de ensefianza de la escritura inherentes a los discursos cientificos de las
10
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disciplinas, de tal manera que estos profesores puedan disenar e implementar estrategias que ayuden a sus estudiantes a
escribir de acuerdo con los requisitos que demanda el lenguaje académico propio de una cultura universitaria.

5. Conclusiones

La revision de bibliografia presentada en este articulo permitio identificar que la investigacion de las concepciones de
profesores universitarios sobre la escritura académica es fundamental para emprender o proponer cambios en el abordaje
de este proceso en la educacion superior. Si bien se identificé una diversidad en las definiciones y enfoques tedricos
y epistemologicos sobre las concepciones, todos los articulos coinciden en resaltar que son elementos que guian las
acciones docentes Yy, en ese sentido, resulta interesante reconocerlas e identificar en qué medida se relacionan con sus
practicas de ensenanza.

En general, la exploracion de las concepciones mostré que los docentes orientan sus practicas pedagogicas desde posturas
que reconocen poco lo que implica escribir textos en la universidad y, por tanto, no consideran necesario o importante
orientar estrategias de produccion de los textos en el marco de sus asignaturas, entre otros asuntos, porque les implicaria
“sacrificar” el tiempo de las clases que usan para transmitir contenidos a los estudiantes. En este sentido, las investigaciones
resaltan un gran desafio, relacionado con la bisqueda de formas de modificar la comin separacién entre lenguaje y
aprendizaje de contenidos, lo cual requiere de procesos de formacién de los docentes en asuntos particulares de la
ensenanza de la lectura y la escritura en la educacion superior.

En términos generales, es posible identificar que la mayoria de los profesores de las disciplinas tiene una vision simplificada
segun la cual lo que los estudiantes aprendieron sobre la lectura y la escritura en niveles de formacion previos al universitario
es suficiente para entender y elaborar los conocimientos de cualquier area.

Otra de las concepciones identificadas en los articulos que restringe el abordaje de la escritura por parte de los docentes
de las disciplinas se relaciona con que estos se ven a si mismos sélo como “profesores de contenido”, por lo que consideran
que los asuntos relacionados con el lenguaje escrito son responsabilidad exclusiva de los docentes del area de lenguaje. Los
profesores no se visualizan como agentes de apoyo para el desarrollo de competencias comunicativas de sus estudiantes
y tampoco establecen una conexion entre escribir y aprender en sus asignaturas.

A partir de la informacion obtenida en las diferentes investigaciones, en los articulos se concluye que los docentes suponen
que la escritura en la universidad sélo sirve para transmitir conocimientos, no para construirlos, lo que, sin duda, influye
en las disposiciones didacticas que se dan en el aula con respecto a los textos escritos y marca la necesidad de disenar
programas de formacion docente que partan del reconocimiento de lo que los profesores conciben alrededor de la
escritura. =
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